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“Si queremos que las proximas generaciones sean de buenos ciu-
dadanos mundiales, no es suficiente ensenarles a escribir y leer,
sino que también deberfamos inculcar éticas y valores humanos
en su educacion”

HaNAN AL-HROUB

Ganador del Premio Mundial al Maestro (2016),
escuela secundaria de Samihah Khalil (Palestina)

“Estas sesenta lecciones muestran que desde el momento en que
los ninos entran a la escuela hasta que se gradvan, pueden apren-
dera sentir, pensar y actuar con la conciencia de ciudadanos glo-
bales, a través de actividades que gradualmente abren sus mentes
a nuestra interdependencia, nuestra diversidad y nuestra hu-
manidad compartida. Vinculandose con los 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible, este curriculo ofrece orientacion practica
para nutrir a una generacion de lideres comprometidos, com-
prensivos ¢ involucrados, motivados por una responsabilidad de
mcjorar el bienestar humano y proteger nuestro planeta’
IrRINA BOKOVA
Directora general de la Organizacion

de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (Unesco)

“Fernando y sus alumnos se propusieron escribir, literalmente,
un mapa para cambiar ¢l mundo. Lo que result es tan perspicaz
como ambicioso, y tan simple como importante —es una lectu-
ra excepcional para cualquiera que esté buscando encontrar y
aprovechar el poder transformativo de la educacion”

Jim Ryan

Decano de la Facultad y profesor Charles William
Eliot, Escuela de Posgrados en Educacién (Harvard)



“La parte mds profunda de la mision de un educador es preparar
alos alumnos para que tengan éxito en un mundo diverso e in-
terdependiente. Empoderar alumnos para la mejora del mundo
en sesenta lecciones. Versidn 1.0 es la prucba de que los educado-
res no estan solos en la creencia de que este trabajo debe ser in-
tencional, desde preescolar hasta posgrado. Este libro es una
herramienta importante de ensefianza, que puede ampliar los ho-
rizontes de nuestros alumnos y promover conversaciones, desa-
rrollar perspectivas, introspeccion e imaginacién para que se
conviertan en verdaderos solucionadores de problemas, cons-
cientes de que todos somos ciudadanos del mismo mundo y de
que tenemos una responsabilidad que requiere nuestra accion
colectiva si queremos orientar el arco moral del universo hacia
lajusticia, la paz y la felicidad”

Liry ESKELSEN GARCIA

Presidente de la Asociacion Nacional
de la Educacién (Estados Unidos)

“En un momento en que la conciencia global y el pensamiento

critico acerca de problemas internacionales son mds importantes

que nunca, el Dr. Reimers ha desarrollado un recurso increible.

Este libro provee alos educadores lo que necesitan para desarro-

llar soluciones globales de problemas y para ayudar a cada estu-

diante a ver el poder de utilizar el aprendizaje como una manera
de hacer del mundo un lugar mejor”

MICHAEL A. SOSKIL

Jefe de maestros en la Primaria de Ciencias

de Wallenpaupack del Sur; Maestro del Afo

de Pensilvania (2017) y finalista entre los 10
mejores del Premio Global al Maestro (2016)

“Un maravilloso recurso de materiales de alea calidad, pricticos

y accesibles, que permite que las escuelas alcancen la ambiciosa



meta de crear ciudadanos globales que entiendan y valoren el
mundo y sean capaces de trabajar en colaboracién para mejo-
rarlo. Este libro ayudard a ver el mundo desde el distante y ven-
tajoso punto de vista del espacio, que permitird a maestros y

alumnos darse cuenta de que todos somos parte de una sola co-

munidad global”

COLLEEN HENNING
Jefa del Departamento de Ciencias,
Universidad de St. John (Sudéfrica)

“Desarrollos recientes en el horizonte mundial nos alertan de los
peligros de crear divisiones que fracturen al mundo con base en
sociedades y nacionalidades. La necesidad de ciudadania global
nunca habfa sido tan urgente. Fernando, con su brillante equipo
de estudiantes de posgrado en Harvard, ha creado un curriculo
indispensable para todos los que estén interesados en preparar a
nuestra préxima generacion para que sca globalmente conscien-
te.Los13 pasos ilustrados estan sintetizados con astucia, son sim-
ples y cataliticos”

OON-SENG TaN

Director del Instituto Nacional de Educacién,
Universidad Tecnolégica de Nanyang (Singapur)

“Gracias a este libro el suerio de ciudadanta global para mis alum-
nos se ha hecho realidad”.

JOE FATHEREE

Finalista entre los 10 mejores del Premio Global

al Maestro (2016); ganador del premio Nacional

NEA para la Excelencia en la Ensefianza (2009);
Maestro del Ano de Illinois (2007)

“No soy ateniense ni griego, soy un cindadano del mundo. Las

intuiciones de Sécrates para un cosmos sustentable son transfor-



madas hdbilmente en esta guia inspiradora y practica, paso por

paso, llena de ideas imaginativas para lecciones de clase, que fo-

menta una educacion de ciudadania global apoyando a los maes-

tros de todas las 4reas curriculares y grupos de edad. Una

herramienta imprescindible y excepcional en las manos de todos

los educadores que estan determinados a capacitar a sus alumnos
para que sean el cambio que queremos ver en el mundo’

AGGELIKI PApra

Fundador y director ejecutivo de la escuela EFL

“Amo la Dislexia”; presidente de 3DlexiaCosmos

(organizacion sin fines de lucro); finalista entre
los 10 mejores del Premio Global al Maestro (2016)

“Fernando Reimers y sus alumnos han escrito un libro que debe

ser leido por todos los educadores en todos los escenarios del

mundo. Para aquellos que creen en el poder de los alumnos, que

avanzan en la educacion de ciudadania global con su escucla para
mcjorar el mundo, este libro es para ustedes”

HirosH1 KAN SUZUKI

Exministro de Educacidn;

auxiliar del ministro japonés de Educacion;
profesor, Universidad de Tokio

“Los maestros ocupados que quicren empoderar a sus alumnos
como ciudadanos globales, pueden hacerlo ahora con facilidad,
utilizando las innovadoras ¢ inspiradoras lecciones provistas
aqui. El profesor Reimers y sus alumnos han hecho el trabajo
duro para que nosotros hagamos el importante: ensefiar. Con
cinco lecciones por grado y un plan de trece pasos para las escue-
las, incluso los educadores principiantes pueden convertirse en
maestros globales”

ELisA GUERRA

Fundadora y maestra del Colegio Valle
de Filadelfia (México)



“Educar a ciudadanos globales es uno de los desafios centrales de
la profesién de ensenanza hoy en dia. Empoderar alumnos para
la mejora del mundo en sesenta lecciones. Versién 1.0 no solo es
una fabulosa herramienta para ayudar a nuestros maestros a edu-
car para una ciudadania global, sino que es un duro recordatorio
de que nuestras escuelas son el tnico resguardo de nuestros va-
lores humanos y democréticos”

FRED VAN LEEUWEN
Secretario general de Internacional de la Educacion

“Este libro es la gufa para que los maestros creen un curriculo es-
colar que sea relevante para los desafios de hoy. Muestra que la
mgjor solucion para abrir las escuclas al mundo esla cooperacién
de los maestros. En el libro se proponen varias lecciones utiles,
alineadas con los Objetivos de Desarrollo Sostenible de Naciones
Unidas. Los maestros pueden encontrar cinco planes de leccio-
nes por grado para ser ensefiados en varios temas, con o sin mo-
dificaciones. Ademds, hay recursos adicionales para maestros y
alumnos, notas importantes, preguntas clave, hipervinculos para
videos, librosy ¢jercicios interactivos. Ayuda a los maestros alle-
var el mundo al salén de clases para, a su vez, ayudar a los alum-
nos a entender lo que significa la ciudadania global. Recomiendo
este libro encarecidamente a todos los maestros, ya que yo he
encontrado en ¢l muchas orientaciones de gran utilidad”

JoLANTA OKUNIEWSKA
Escuela Primaria n.° 13, Olsztyn (Polonia)

“Desde el cambio climdtico hasta la creciente desigualdad eco-
nomica, nuestros problemas mas urgentes son globales. Si que-
remos confrontar estos desafios con éxito, nuestra juventud debe
entender su poder como ciudadanos globales, y las responsabi-
lidades que vienen con ese poder. Empoderar alumnos para la

mejora del mundo en sesenta lecciones. Versién 1.0 proporciona



herramientas précticas alos maestros —curriculo, estrategias de
aprendizaje y planes de estudio—, que pueden utilizar en sus sa-
lones para educar a sus alumnos en torno a la ciudadania global
del siglo xxT"

RANDI WEINGARTEN

Presidente de la Federacién Americana
de Maestros (Estados Unidos)

“iEs muy bueno ver la conciencia estudiantil de los recursos na-
turales —y especificamente del uso de plantas— diestramente
integrada en las efectivas pricticas pedagogicas de comunicacion
y eleccion de los alumnos! Estas lecciones potencian a los alum-
nos para mejorar el mundo mediante la ignicion de la resolucion
de problemas ambientales”
Naomr VOLAIN
Finalista entre los 10 mejores del Premio Mundial

al Maestro (2015). Red Nasa de Maestros-Educadores-
Astronautas

“Este libro proporciona herramientas para guiar a los maestros,
alos alumnos y a la comunidad educacional hacia el desarrollo
de competencias de ciudadanta. El curriculo presentado, orien-
tado a empoderar ciudadanos globales, puede ayudar a encarar
muchas preguntas que surgen de la situacion politica actual del
mundo. También ayuda a la reflexién que deberfamos estar de-
sarrollando acerca de la forma en la que estamos educando a esta
generacion”.

CECILIA MARIA VELEZ WHITE

Rectora de la Universidad Jorge Tadeo Lozano
y exministra de Educacién (Colombia)

“Una llamada urgente para que las escuelas entren en accion y

eduquen ciudadanos globales, este libro provee una coleccion



muy completa de lecciones adaptables para los maestros de todos
los niveles”

NOAH ZEICHNER

Maestro de Estudios Sociales y finalista entre los 5o

mejores del Premio Mundial al Maestro (2015),
escuelas pablicas de Seattle (Estados Unidos)

“La educacion es una herramienta critica para otorgar crecimien-
to inclusivo. Aun asi, tal como los sistemas econémicos se han
enfocado en una sola dimension de bienestar, los sistemas de
educacién también han tendido a enfocarse demasiado en el
aprendizaje académico e intelectual. El aprendizaje no solo de-
berfa dirigirse a adquirir habilidades cognitivas, sino tambi¢n
deberia fomentar las habilidades que contribuyen a un mejor
mundo. La capacidad de comprometerse, cooperar, entender,
adoptar varias perspectivas y prosperar en contextos multicultu-
rales, por ejemplo. Esto adquicre mayor relevancia en una socie-
dad globalizada donde las culturas interacttan diariamente. En
Harvard, estas habilidades son llamadas competencias del siglo
xXT; en la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémicos (OCDE) nos referimos a éstas como competencias
globales.

Fernando Reimers ha sido, por muchos anos, ¢l paladin de
un nuevo modelo de educacién conectado con la vida real y
abierto al mundo. A través de su vision, investigacion y difusion,
Fernando y sus colegas en Harvard han argumentado con efec-
tividad que el rol de las escuelas no deberfa limitarse a la ense-
nanza del conocimiento académico, sino que también deberfa
ser un lugar para formar alumnos que sean ciudadanos globales,
con la confianza, la comprension y las habilidades necesarias para
cambiar el mundo. Es a través de la escuela que los alumnos de-
berfan obtener la comprension de los desafios de un mundo cre-

cientemente complejo ¢ integrado; es a través de la educacion



que se vuelven ciudadanos activos, comprometidos, dispuestos
y capaces de mejorar sus comunidades locales y globales.

No mejoramos vidas al condenar o escondernos de la glo-
balizacién. En estos tiempos desafiantes, necesitamos entender
mejor las consecuencias fluidas y multifacéticas de la integracion
econdmica y social global, y aprovechar esta comprension para
formar sistemas educacionales mas efectivos. Si las escuelas no
hacen su parte del trabajo, s6lo unos pocos privilegiados tendrin
las herramientas para liberarse de sus prejuicios culturales y ver
mas alld de soluciones simples en respuesta a los desafios globa-
les complejos. En este libro inspirador y bien argumentado,
Fernando muestra que no necesitamos cambiar completamente
los sistemas escolares para ensenarles a los alumnos como inte-
ractuar respetuosamente en un mundo multicultural y conver-
tirse en agentes efectivos del desarrollo sustentable. Muestra que
los alumnos pueden ser empoderados como ciudadanos globales
mediante pasos simples, a través de un numero limitado de lec-
ciones cuidadosamente estructuradas y secuenciadas a lo largo
del curso de su educacion. Este libro también muestra que es po-
sible darles acceso a todos los alumnos a una competencia glo-
bal de alta calidad y a una educacion de ciudadania global, sin
sobrecargar el curriculo. Cualquier escuela, sin importar el pais
o vecindario, puede establecer y ensefar con éxito un curriculo
de ciudadania global. Enla 0CDE, valoramos las 60 lecciones de
Fernando y nos basaremos en sus ideas conforme avancemos con
nuestro plan de evaluar la Competencia Global en p1sa 2018 y
de apoyaralos paises para disefar curriculos escolares que le den
a todos los alumnos las competencias para que ellos mismos eli-
jan y formen un mejor futuro para todos”

GABRIELA RaMoOs
Conscjera especial del Secretario General

de la Organizacién para la Cooperacion
y el Desarrollo Econémicos (OCDE)
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SECCION 1
TRECE PASOS CON QUE EMPODERAR
ALUMNOS PARA MEJORAR EL MUNDO

Fernando M. Reimers






Introducciéon. Metas del capitulo
y el libro

LA GLOBALIZACION REQUIERE un nuevo énfasis en la educaciéon
para la ciudadania global. Esto significa ayudar a los alumnos a
entender y apreciar los derechos humanos y los desatios globales
compartidos y, por consiguiente, convertirse en ciudadanos globa-
les comprometidos. Para hacer esto bien, es esencial un curriculo de
ciudadania global intencional y de alta calidad. Para ser capaces
de “generar espacio” para un nuevo curriculo, y para apoyarlo, las
escuelas deben elaborar e implementar una estrategia de educacién
de ciudadania global. Este libro ofrece tres herramientas para asistir
a los alumnos, maestros y lideres escolares en ese proceso. La pri-
mera es un protocolo para disenar y adaptar el curriculo de ciudada-
nia global. La segunda, un protocolo con qué disenar una estrategia
escolar para la educacién global. La tercera, un prototipo de cu-
rriculo de ciudadania global, de sesenta lecciones, de primero a
doceavo grado, desarrollado siguiendo el proceso que se presenta
en el libro. En este capitulo encontrard un protocolo para disefar

un curriculo de educacién de ciudadania global, y el protocolo para

(1]
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desarrollar una estrategia de educacién en la ciudadania global de
dimensidn escolar, es decir, el proceso para apoyar la implementa-
cién de este curriculo.

El capitulo esta seguido por un resumen de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible; a éstos sigue, a su vez, un conjunto de sesen-
ta lecciones, de primero a doceavo grado.

Ellibro esté dirigido, primordialmente, a maestros y directivos
escolares y distritales interesados en crear oportunidades para que
sus alumnos entiendan el mundo en el que viven y aprendan a me-
jorarlo. También puede ser util directamente para los alumnos de
educacién primaria y secundaria, quienes, en algunos casos, podrian
tomar la iniciativa de crear ellos mismos un curriculo o podrian co-
laborar con sus maestros creando oportunidades para aprender jun-
tos acerca de la globalizacién en sus escuelas. Los padres, y otros que
apoyen a las escuelas para que se vuelvan miés relevantes, también
pueden utilizar el libro.

Este capitulo explica qué son la ciudadania global y la educacién
de ciudadania global. Después explico por qué son mds necesarias
que nunca y por qué los desafios actuales a los valores de libertad,
igualdad y globalismo reclaman una educacion de ciudadania glo-
bal intencional. Posteriormente, explico las tres motivaciones para
escribir el libro y desarrollar este curriculo.

Presento el proceso que he creado para que cualquier grupo de
maestros que busque desarrollar un curriculo coherente y riguroso
pueda hacerlo. También describo un proceso simple de trece pasos
que permitird a cualquier comunidad escolar disefar y ejecutar una
estrategia de educacién en ciudadania global.

Uno de los movimientos, en este proceso de trece pasos, invo-

lucra el desarrollo del prototipo de un curriculo de estudios globa-
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les, muy similar a las 6o lecciones presentadas aqui. Desarrollar
dicho curriculo también es simple y se encuentra al alcance de la
mayoria de las escuelas. En este libro demostramos cémo el segui-
miento del proceso propuesto puede producir contenidos escolares
coherentes sobre ciudadania global.

Tener un prototipo concreto hace que sea posible obtener re-
troalimentacién, y facilita la comunicacién entre muchas personas
diferentes acerca de a qué nos referimos cuando decimos “educacién
de ciudadania global”. Comparti este curriculo con un grupo de re-
conocidos maestros de diferentes paises, quienes escribieron valo-
raciones generosas del mismo. Las consideraciones de este grupo
experto de profesores fueron también una forma de validar la utili-
dad potencial del curriculo.

El curriculo apoyard a los maestros que ensenan a los alumnos,
paso a paso, desde primer grado hasta la preparatoria, cémo mejo-
rar el mundo. La fortaleza de éste es su simplicidad. Sélo requiere
la ensefianza de cinco lecciones en cada grado, una tarea al alcance
de la mayoria de los maestros. Esto hace que el curriculo de las se-
senta lecciones sea ampliamente accesible y potencialmente escala-
ble. A pesar de dicha simplicidad, es una secuencia rigurosa y
robusta, alineada a un conjunto claro de resultados de aprendizaje,
a su vez en linea con una visién ambiciosa para mejorar el mundo.
El curriculo estd en sintonia con un mapa de competencias globales
que caracterizan a un egresado de la preparatoria, que entiende la
globalizacién y aprecia las oportunidades que ésta ofrece a las per-
sonas para colaborar —mas alla de sus diferencias— en la mejora
de las comunidades de las que forman parte; desde comunidades
locales, hasta comunidades globales. Estas competencias también

estan alineadas con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (oDs),
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un convenio mundial sobre diecisiete objetivos, acordado en la sep-
tuagésima asamblea general de las Naciones Unidas con el propo-
sito de crear un mundo que sea sustentable y donde la paz sea
duradera (Naciones Unidas, 2015).

Desarrollé este curriculo con la participacion de alumnos de
posgrado de mi curso “Analisis de la politica educacional e investi-
gacién en perspectiva comparativa’, en la Escuela de Posgrados de
Harvard de Educacidn. Son estudiantes con sélidos intereses in-
ternacionales y muchos han trabajado en diversos paises en orga-
nizaciones nacionales e internacionales. Muchos de ellos estin in-
teresados en trabajar en el campo del desarrollo internacional, que
se basa en la nocién de que el bienestar humano se puede mejorar
como resultado de las elecciones hechas por los gobiernos y otras
instituciones que colaboran con ellos. Sus antecedentes disciplina-
rios son diversos: algunos de ellos han estudiado educacién, ciencias
politicas, economia, relaciones internacionales, ciencias y otros
campos. Este grupo de estudiantes de posgrado también es cultural
y étnicamente diverso; abarca diferentes nacionalidades, creencias
religiosas y razas. En conjunto, es un grupo con mucho mundo. En
resumen, es un grupo significativamente mas cosmopolita que el
grupo promedio de estudiantes de posgrado. Durante sus estudios,
trabajos, viajes y vidas, han experimentado la globalizacién, y han
visto las posibilidades que ésta ofrece para promover el bienestar
humano y abordar los riesgos globales que compartimos.

Tuve tres metas al invitar a los alumnos a colaborar en el desa-

rrollo de este curriculo:

+ La primera meta fue atender la necesidad urgente de mate-

riales de instruccién de alta calidad que puedan ayudar a los
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maestros —desde los de jardin de nifios, hasta los de prepa-
ratoria— a educar para la ciudadania global.

+ Lasegunda meta fue crear un prototipo de estrategia para que
las escuelas puedan llevar adelante un curriculo de ciudada-
nia global que sea ampliamente accesible.

« La tercera meta fue colaborar con mis alumnos como parte

de su educacién.

Explico cada una de estas motivaciones a continuacion, ya que ayu-
dardn a que el lector de este libro comprenda y aprecie mejor el cu-

rriculo que ofrecemos.
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global

Qué es la competencia global y por qué es importante

SER UN CIUDADANO global competente significa entender las fuer-
zas que unen al mundo a una velocidad acelerada, y tener las capa-
cidades de operar efectivamente a través de las fronteras de los
Estados nacionales, para colaborar con otros atendiendo desafios
compartidos, o para aprovechar las oportunidades que ofrecen.
Sin embargo, la capacidad de la mayoria de las personas para
comprender dicha integracién global es limitada. Por “fuerzas que
unen al mundo’”, me refiero a los procesos que cruzan las fronteras
de un Estado nacional particular y que no se pueden explicar ni
abordar dentro de dichas fronteras, tales como el cambio climatico
o el terrorismo. Como resultado de nuestra incapacidad para com-
prender la globalizacién, puede que, involuntariamente, responda-
mos a estos desafios de forma inadecuada y produzcamos trastornos

que causan mads sufrimiento humano.

[17]
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La sofisticacién y la competencia son especialmente importan-
tes para abordar los desafios globales, porque el marco institucional
para tratarlos es limitado. No hay una jurisdiccién global del mismo
modo en que hay jurisdicciones nacionales. No hay un pasaporte
global, una moneda global ni una lengua global. Mientras que, de
hecho, hay numerosas instituciones globales, con responsabilidades
explicitas para la gobernanza global, los mecanismos para acceder
a ellas o hacerlas rendir cuentas eluden a la mayoria de la gente en
formas que las instituciones nacionales de gobierno no pueden.

Tristemente, la mayoria de las personas no ha tenido la oportu-
nidad de desarrollar un enfoque instruido para comprender algunos
de los desafios criticos que afectan sus vidas, o que podrian afectar-
los en el futuro. Durante la tltima década, el Foro Econédmico
Mundial ha llevado a cabo un ¢jercicio anual de identificacion y ana-
lisis de los mayores riesgos globales. El Informe de riesgos globales mas
reciente identifica cinco tendencias que afectan los grandes desarro-
llos: 1) Aumento en la desigualdad; 2) Clima cambiante; 3) Pola-
rizacién de sociedades en aumento; 4) Ciber-dependencia en
aumento; 5) Envejecimiento de la poblacién. Por su parte, estas ten-
dencias provocardn interconexiones notables entre los riesgos, tales
como: 1) Desempleo y subempleo, con la consiguiente inestabilidad
social; 2) Migracidn involuntaria a gran escala y, en algunos casos,
colapso o crisis del Estado; 3) El fracaso para controlar el cambio cli-
matico o adaptarse a él y la crisis del agua; 4) El fracaso de la gober-
nanza nacional e inestabilidad social; 5) Conflictos interestatales de
consecuencias regionales que aseguraran migraciones a gran escala
(Foro Econédmico Mundial, 2016). Para gestionar efectivamente
estos riesgos, es importante que las personas los entiendan, y que

sean capaces de responder con eficacia ante ellos. Por ejemplo, hay
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una desconexidn significativa entre la evidencia cientifica que docu-
menta el calentamiento global, y el conocimiento, la actitud y los
comportamientos de la mayoria de las personas con referencia a las
posibilidades para desacelerar el calentamiento global. Algunos in-
cluso cuestionan la evidencia, la mayoria la ignora y pocos estan lis-
tos para cambiar sus comportamientos o para asumir los costos de
intentar frenar el proceso. Estas respuestas muestran que las ins-
tituciones educacionales no estin preparando a las personas adecua-
damente para entender algunos de los riesgos globales que
enfrentamos, de manera que estén dispuestas a abordarlos o que ten-
gan las habilidades para mitigar efectivamente dichos riesgos.

Abordar algunos de estos desafios globales requiere de la coo-
peracion global entre individuos y lideres a través de las fronteras
nacionales. Como muestra, el cambio climatico es un proceso sin
territorio, pues los Estados nacionales no disfrutan de su atmosfera
nacional particular. El cambio climatico tiene otros efectos multi-
plicadores globales. Por ejemplo, puede provocar que las personas
abandonen sus tierras natales porque la agricultura ya no es posible,
lo que contribuye al crecimiento de mega-ciudades. El crecimiento
rapido de la poblacién y la urbanizacion trae consigo nuevos desa-
fios, particularmente si el indice de creacién de trabajos no se man-
tiene al ritmo del crecimiento urbano. Esto lleva a que las personas
vivan en pobreza y exclusion social, con el potencial de producir
conflictos, quizés en la forma de aumento en el crimen comun, pero
también el aumento del conflicto politico, que puede causar que las
personas migren en gran nimero, generando trastornos en las na-
ciones a las cuales llegan los refugiados.

Dado que la complejidad sistémica de algunos desafios globales

elude a aquellos que no han tenido la oportunidad de aprender a
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entenderlos, la respuesta a estos riesgos y efectos de la globalizacion
puede ser la de desear retirarse del proceso, aislarse del resto del
mundo y regresar a un lugar y tiempo seguros —aun si tal tiempo y
lugar existe s6lo en su mente.

Algunos ven que los trabajos desaparecen en sus comunidades
y lo atribuyen al comercio global o ala migracién del capital, en vez
de atribuirlo a la transformacién de las oportunidades econdémicas
que resulta de la automatizacién. Algunos atribuyen sus propias
oportunidades reducidas a la inmigracién, en lugar de atribuirlo al
incremento de requisitos de habilidades para los trabajos disponi-
bles. Como resultado de tales percepciones, que en gran parte no
estdn respaldadas por una comprension basada en la evidencia de
estos procesos, hay un resurgimiento de una forma de nacionalismo
que rechaza la globalizacién. Este nacionalismo populista emergen-
te ha creado verdaderas divisiones dentro de muchas sociedades,
entre aquellos que se ven a si mismos como parte de una comu-
nidad global —con una responsabilidad compartida para abordar
algunos de estos desafios—, y aquellos que no se consideran ciuda-
danos globales. Una encuesta aplicada por la British Broadcasting
Corporation (BBC) en una serie de paises, muestra que, mientras el
porcentaje de la poblacién que se ve a si mismo como ciudadano
global crece con el paso del tiempo, hay divisiones claras en la po-
blacién de la mayoria de los paises en cuanto a este tema. También
hay diferencias importantes entre los mismos paises. Por ejemplo,
en el 2016, cuando les preguntaron si estaban de acuerdo con la
declaraciéon “Me veo a mi mismo mds como un ciudadano global
que como un ciudadano de mi pais”, una de cada cuatro personas
de Canad4 estuvo completamente de acuerdo con la declaracién

y un 28% adicional estuvo moderadamente de acuerdo. Por otro
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lado, una de cada cuatro personas estuvo en total desacuerdo con
la propuesta, y un 21% adicional estuvo en moderado desacuerdo.
La poblacién esta, por lo tanto, dividida entre dos opiniones extre-

mas. Estos datos se muestran a continuacién en la figura 1.

Me veo a mi mismo méds como un ciudadano global
que como un ciudadano de mi pais

“DC acuerdo” VS. “El’l dCSS.CLlC[dO”, por PafS, 2016
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Pueden observarse divisiones similares en los Estados Unidos,
con el 36% de la poblacién en completo desacuerdo con tal decla-
racion.

También hay diferencias entre los paises en términos de cémo
estas percepciones han ido cambiando con el tiempo. En las nacio-
nes que pertenecen a la Organizacién para la Cooperacién y el

Desarrollo Econémicos (OCDE) y participan en el estudio, el por-

Me veo a mi mismo mds como un ciudadano Iobal
)
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Figura 2. Porccntajc dela poblaci(’)n quesevea si misma mas como ciudadano global

que como ciudadano de su propio pais (BBC,2016).
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centaje de aquellos que se ven a si mismos como ciudadanos globa-
les se mantuvo relativamente estable durante los tltimos quince
anos, mientras que dicho porcentaje aumenté en las naciones que
no pertenecen a la OCDE, como puede observarse en la figura 2.
Mientras que los riesgos globales identificados por el Foro
Econémico Mundial tienen el potencial de causar dafio y sufrimien-
to, el proceso de globalizacién como tal —que resulta en gran me-
dida de la transformacién de la comunicacion, la organizacién y
produccion de bienesy servicios y los desarrollos tecnolégicos— no
es en si mismo ni bueno ni malo. El que dicho proceso mejore o em-
peore el bienestar humano, depende de los usos que hagamos de
estos elementos de la globalizacién. Cémo valoramos estos proce-
sos internacionales también depende del criterio que utilicemos
para juzgar sus resultados y de cémo sopesamos los mismos. Por
ejemplo, la tecnologia permitié profundizar y extender las comuni-
caciones a través de las fronteras de las naciones Estado. La vasta
integracion de la infraestructura computacional —que conocemos
como Internet—, permite una comunicacion instantanea de bajo
costo entre humanos y miquinas a lo ancho del mundo. El precio
reducido de la misma ha extendido la oportunidad de comunicarse
globalmente a un porcentaje notable de la poblacién. Por si mismo,
esto no es bueno ni malo. Los usos que asignamos a estas comuni-
caciones pueden conducir a resultados que podemos considerar po-
sitivos o negativos. La Internet puede ser utilizada para facilitar la
comunicacion entre especialistas de la salud publica, o para aumen-
tar su capacidad con acceso a la inteligencia artificial, haciendo pro-
gresar la salud humana alrededor del mundo. Para la mayoria de
nosotros éste es un resultado positivo, porque valoramos la vida hu-

mana. Y estos mismos procesos pueden distribuir trabajo a través
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de personas que se desenvuelven en economias bastante diferentes,
con diferentes estandares de vida.

Por ejemplo, un hospital en Boston puede transmitir archivos
digitales con rayos-x muy rdpidamente al centro médico de un pais
en vias de desarrollo, donde pueden ser interpretados por personal
entrenado, dispuesto a realizar un trabajo de la misma calidad por
una compensacion menor que la del mismo trabajo realizado en
Boston. Cémo valoramos el resultado de esta integracion global del
trabajo médico, depende del peso que le asignamos al bienestar que
gana la persona que obtiene la oportunidad de llevar a cabo el tra-
bajo y al bienestar de la persona que pierde esa oportunidad, asi
como ala salud de la persona que se beneficia del servicio por la po-
sible reduccion del costo. También podriamos concluir que tal
transformacién en cémo se producen los bienes y servicios sobre
una base mas amplia de recursos globales, en oposicién a los recur-
sos en una geografia estrechamente definida, es simplemente efi-
ciente, y que, al pasar el tiempo, los trastornos causados por la
pérdida de trabajo en una parte del mundo, seran contrarrestados
cuando emerjan nuevas industrias que utilicen los talentos de aque-
llos sin trabajo, quizd en ocupaciones que agreguen un mayor valor
y requieran, por lo tanto, niveles mayores de habilidades.

Algunos de estos desarrollos que caracterizan la globalizaciéon
han ocurrido tan répidamente que todavia no apreciamos sus impli-
caciones. Las formas de organizacién humana que la infraestructura
habilitada por la tecnologia ha hecho posibles, simplemente no tie-
nen precedentes en la historia humana. Cerca de dos mil millones
de personas —un tercio de la humanidad—, utiliza la red social
Facebook cada mes; aproximadamente 1.2 mil millones de ellos lo

hacen diariamente. Hay toda clase de buenos usos que una platafor-
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ma como ésta hace posibles. A través de un grupo en Facebook, estoy
en comunicacién constante con los graduados del programa de pos-
grado en Politica Internacional de Educacién que dirijo en Harvard.
Estos graduados, a su vez, se han organizado a si mismos en sub-gru-
pos regionales, lo que les permite acceder al apoyo de sus compaiie-
ros en el ejercicio de sus tareas profesionales. De este modo, Facebook
hace posible una forma de “inteligencia colectiva” que hubiera sido
imposible antes de la Internet. Gracias a la infraestructura tecnold-
gica, hay varias redes globales de individuos que posibilitan a los
miembros que las utilizan beneficiarse del conocimiento colectivo.
Pero, al mismo tiempo, Facebook puede y ha sido utilizado para fines
violentos por grupos que se organizan con la intencién de causar
dafio a otros (grupos de odio, por ejemplo) o para esparcir informa-
cion falsa, creando “cdmaras de eco” en las cuales los “hechos alter-
nativos” reciben el mismo crédito que la realidad.

El aumento de opiniones opuestas emergentes en cuanto a la
globalizacién entre grupos poblacionales trae consigo el riesgo de
un conflicto social abierto. En su forma mas extrema, este conflicto
puede llevar a algunos a rechazar los valores liberales bésicos, fun-
damento de buena parte del progreso humano del ultimo siglo. En
los Estados Unidos, por ejemplo, el Southern Poverty Law Center
ha documentado un aumento en los grupos de odio y los crimenes
de odio en afios recientes (Southern Poverty Law Center, 2017).

Es por ello que la filosofia politica del liberalismo, que ha orien-
tado mucho del trabajo de los gobiernos y de las instituciones glo-
bales creadas después de la Segunda Guerra Mundial, estd siendo
desafiada cada vez mas por movimientos populistas y nacionalistas.
Dado que la educacién, al menos en su aspiracién de ser universal,

es una piedra angular del proyecto liberal, es necesario que las es-
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cuelas hagan visibles los valores subyacentes a la aspiracién de ex-

tender la educacidén a todos*.

La educacién global es el nicleo de la educacion para todos

La idea de que todas las personas deben ser educadas es relativa-
mente reciente. Es, ante todo, un producto de la Ilustraciéon y, como
tal, un producto del pensamiento politico liberal de filésofos co-
mo John Locke, Jean Jacques Rousseau, Adam Smith y otros. Como
parte de la ideologia del liberalismo, las metas de la educacién
publica fueron promover la libertad y la equidad, asi como educar
a los ciudadanos con miras a un orden politico liberal (Reimers,
2014; Reimers, 2015a).

La expansién global de la educacién publica se beneficié de la
consolidacion de los Estados nacionales y de la expansion del libe-
ralismo en la primera década de 1800, y de nuevo después de la
Segunda Guerra Mundial, como resultado de la creacién de una ar-
quitectura global para promover los valores de libertad y equidad
—ideas liberales—, alrededor del mundo (Reimers, 2017). Esta ar-
quitectura incluyé la adopcion de la Declaracién Universal de Dere-
chos Humanos, la creacion de las Naciones Unidas, y las extensivas
formas de cooperacién internacional que aceleraron el proceso del
desarrollo econdmico y social en todo el mundo (Reimers, 2015b).

Bajo el liberalismo se asumia que la educacién publica podia

servir para las metas politicas democraticas y econdmicas y que éstas

* Para una discusién mds extensa de las formas en que el populismo estd desafian-
do los valores liberales de libertad y justicia, ver Fernando Reimers, One Student
at a Time. Leading the Global Education Movement. Create Space. 2016.
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eran complementarias entre si. Metas adicionales, como el avance
en los derechos humanos y la modernizacién, también se conside-
raron convergentes con las metas politicas y econdmicas. Por esta
razén, la mayoria de los gobiernos que promovia la educacién como
parte del liberalismo, observé que no habia pérdidas en una de estas
dimensiones si se avanzaba en las otras. Al contrario, éstas eran com-
plementarias entre si: ciudadania democriética, productividad au-
mentada, derechos humanos y modernizacion.

Los desafios al liberalismo desde el comunismo y el fascismo,
produjeron metas alternativas para la educacién publica, al desafiar
lanocién de que los individuos podian ser libres de elegir cual edu-
cacién seguir, al enfatizar las metas politicas y econdmicas, y al mi-
nimizar la importancia de educar en derechos humanos y metas de
modernizacidn.

Las tensiones entre el bloque soviético y el mundo democrético
causaron algunos desafios para las instituciones globales con res-
pecto a sus esfuerzos en educacion, y ésta bien podria ser la razén
por la que el consenso tacito de educacién de muchas de estas ins-
tituciones fue ms en torno a lograr que un nimero mayor de nifios
tuviese acceso a la escuela, que acerca de lo que deberfan aprender
en la misma, o de cémo lo que era necesario que aprendieran debia
estar alineado con la visién de una buena vida y una buena sociedad.
Es dificil alcanzar un consenso sobre estos temas en las institucio-
nes internacionales y también en sociedades en donde hay muchas
disputas politicas. Tal vez ésta sea la razén por la que los estudios
PISA, conducidos por la OCDE, se han enfocado hasta hora en do-
minios tales como literatura, matematicas y ciencia, y no en domi-
nios como el civismo o la ciudadania global; probablemente

también sea la razén por la que los bancos multilaterales y bilatera-
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les, que financian reformas de educacidn, rara vez se han propues-
to apoyar programas que reformen los contenidos del curriculo,
y la razén por la que instituciones como la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (Unesco,
por sus siglas en inglés) han encontrado dificultades en promover
la educacién sobre derechos humanos en todo el mundo, pese a
haber sido creadas para este propésito.

Paises como Estados Unidos 0 México —donde hay mds com-
petencia politica— también han encontrado dificultades para al-
canzar un acuerdo sobre la visiéon de una buena sociedad, sobre para
qué deberia educarse a los estudiantes y sobre como deberia prepa-
rarseles para vivir. En contraste, las naciones con competencia po-
litica limitada, tales como Singapur o China, han sido capaces de
desarrollar visiones coherentes y ambiciosas sobre la forma en que
las metas del sistema educativo deberian asociarse a las metas del
desarrollo econédmico y politico, y han sido capaces de alinear va-
rios componentes clave de su sistema de educacién —tales como la
seleccién, la preparacién y el apoyo a los maestros—, con esas vi-
siones.

Dadas estas dificultades a las que algunos paises se han enfren-
tado para alcanzar un acuerdo sobre los propdsitos de la educacion,
la siguiente mejor opcidn para esos gobiernos fue fijarse como meta
competencias particulares sin intentar obtener una vision integrada
de lo que la suma de estas competencias produce, o describir expli-
citamente c6mo se alinean esas competencias con una narrativa més
amplia de lo que significa el progreso social. La mayoria de los pai-
ses se enfoca en la alfabetizacion basica del lenguaje, las matematicas
y la ciencia. Las competencias bajo consideracion se expanden cada

vez mas, no s6lo a otros dominios cognitivos, sino a dominios so-
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ciales y emocionales. Actualmente, los gobiernos y los educadores
también estan interesados en el cardcter, la autorregulacion, la con-
ciencia de si mismo, la determinacién, la tolerancia o el liderazgo
(Reimers y Chung, 2016). Pero, en su mayor parte, estos intereses
no estin enmarcados como parte de una discusion sobre cémo la
integracién de esas capacidades le permitird a las personas —indi-
vidual o colectivamente—, avanzar en la consecucién de las metas
sociales o econdmicas. Esta es una conversacién dificil de tener en
contextos donde no hay un acuerdo entre élites acerca del lugar que
su pais debe ocupar en una economia global.

A pesar de estos desatios para desarrollar visiones claras y cohe-
rentes sobre los propésitos de la educacion publica, la dominancia
del liberalismo como el principio organizador del orden posterior
a la Segunda Guerra Mundial —particularmente gracias al apoyo
de las economias grandes comprometidas con el liberalismo—, es-
timulé un conjunto de propdsitos educativos mas o me-
nos alineados con los ideales de libertad y equidad. La caida del
Muro de Berlin, el colapso de la Unidn Soviética y la aceleraciéon de
la globalizaci6n en las tltimas dos décadas, hicieron estos objetivos
educativos del liberalismo, el consenso dominante en la mayor parte
del mundo.

El reporte que la Unesco comisiond a Jacques Delors en 1990,
en referencia a la educacion para el siglo xx1, es un muy buen ejem-
plo de este acuerdo que propone que la educacién deberia alinearse
con la preparacién de las personas para el aprendizaje de por viday
con cuatro conjuntos amplios de objetivos: aprender a saber, a hacer,
asery a convivir. Este reporte admitié que las decisiones especificas
con referencia a tales metas deberian reflejar una visién integrada 'y

coherente para la sociedad (Unesco, 1996).
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La base 16gica subyacente de dicho consenso fue que habia poca
tension entre los propdsitos alternativos de la educacién y que las
mismas habilidades que ayudaban a las personas a ser productivas,
también les ayudaban a comprometerse como ciudadanos. Se asu-
mio que al avanzar en la consecucion de los derechos humanos, tam-
bién mejorarian libertades como la econdmica, la politica, la social
y la del desarrollo cultural. A su vez, se asumié que las politicas que
promovian el desarrollo econémico resultarian en el surgimiento de
valores culturales que apoyaran el desarrollo, y que esto provocaria
mas inclusién social y progreso politico, ademas de que habria mul-
tiples ciclos de refuerzo que conectarian varias facetas del proceso.
Por ultimo, se creyé que la globalizacion se reforzaria mutuamente
con estas mecdnicas, y se esperaba que, globalmente, el mundo se
moveria hacia la convergencia entre los diversos propdsitos, en un
ciclo ininterrumpido hacia mayor libertad, equidad y felicidad.

Desde la caida del Muro de Betlin, los principales desafios po-
liticos a esta vision liberal han provenido del populismo. El popu-
lismo plantea que la gente comun es explotada por las élites y
desafia la nocién de la democracia representativa con accién direc-
ta de las masas. Ya que la accion directa a gran escala no es practica,
muy a menudo el populismo resulta en el mandato autocrético de
un lider, que se comunica directamente con las masas —o pretende
hacerlo—, sin obstrucciones de instituciones intermediarias o por
parte de la divisién normal del poder, y sin revisiones ni balance del
gobierno democrético. Debido a esta fractura de los balances de
poder normales en el ejercicio democritico, algunos tedricos de la
politica han argumentado —con base en el registro histérico de las
décadas de 1920 y 1930—, que el populismo puede dar lugar al fas-

cismo —como ocurrié en Europa antes de la Segunda Guerra
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Mundial; en Argentina con Perdn, o en Espaiia con Franco (Eatwell,
2017).

Los populistas modernos estan explotando las siguientes ideas.
La primera es que la globalizacién y las politicas liberales no bene-
fician a todos, y que hay grupos importantes de la poblacién que
quedan rezagados y sin la esperanza de ver que su situacién mejore.
Atribuyen esto a las élites que no son responsables de esos grupos,
y aun modelo de desarrollo que no contempla un papel para estos
grupos rezagados. Los populistas también explotan y exacerban las
divisiones culturales de la poblacién, incluyendo las diferencias de
valores y visiones del mundo.

En las recientes elecciones presidenciales de Estados Unidos,
estas divisiones se encuentran entre dos grupos de la clase dirigente
politica. Por un lado, quienes comparten las opiniones de los hamil-
tonianos y wilsonianos desarrolladas después de la Segunda Guerra
Mundial y, por el otro, quienes comparten las opiniones —mds vie-
jas— de los jeffersonianos y los jacksonianos. Los hamiltonianos fo-
mentaron la idea de unos Estados Unidos que jugaran el rol de
liderazgo global para crear un orden liberal mundial que contuviera
ala Uni6n Soviéticay promover los intereses de los propios Estados
Unidos. Los wilsonianos también fomentaron un orden liberal glo-
bal en términos de valores que reducirian el conflicto y la violencia
mundiales. Promovian los derechos humanos, el gobierno democra-
tico y el estado de derecho. Los jeffersonianos creyeron que minimi-
zar el papel global de los Estados Unidos reduciria costos y riesgos
para el pais. En contraste, los nacionalistas populistas jacksonianos
se enfocaban en fomentar la igualdad y la dignidad de los ciudada-
nos estadounidenses, y en desvincularse de los ideales cosmopolitas

de la Tlustracién y del orden liberal global (Mead, 2017).
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Estos puntos de vista populistas son un desafio para las ideas de
un proyecto universal que fomente la libertad, la igualdad y los de-
rechos humanos —que es el proyecto liberal. Son un desafio para
el proyecto de la globalizacién y pueden ser un desafio para la idea

misma de la democracia representativa.

Los riesgos del populismo y cémo la educacién para

la ciudadania global puede ayudar

Podemos esperar que ciertos riesgos emerjan de este estado de cosas.
El primero es un riesgo para la idea misma de los derechos humanos.
Si el nacionalismo es la nueva fuerza organizadora que desafia al
globalismo, la nocién de quiénes son nuestros semejantes serd defi-
nida por la ciudadania, no por la pertenencia a categorias mds
incluyentes —como la humanidad. Porque una de las consecuencias
de la globalizacién ha sido la migracién, es posible que los migrantes
sean el primer objetivo de la exclusion que resulte de este énfasis
nacionalista del populismo. Es posible que nuevas guerras cultura-
les emerjan alrededor de la politica de la educacién, lo cual desafiard
los derechos de las minorias culturales y étnicas.

Un segundo riesgo se refiere a mayores dificultades para abor-
dar los desafios globales. Los prospectos de acciones colectivas dis-
minuyen segtin el mundo se mueve hacia el populismo nacional, y
con ello las metas de la educacién se alejan de preparar a los alum-
nos para comprender la interconexién global y la globalizacién.

Un tercer riesgo es una ruptura de las instituciones que fueron

creadas para proteger la libertad, la democracia, el estado de dere-
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cho, la educacién puiblica, las libertades basicas. Este es el riesgo de
que el populismo lleve al fascismo.

Un cuarto riesgo es el desorden y conflicto social. Conforme se
erosiona la confianza entre diferentes grupos de personas, y mien-
tras la confianza en las instituciones, élites y gobiernos declina, se
hace mayor el desafio de resolver el conflicto pacificamente y dentro
del estado de derecho.

Quienes preferimos un orden liberal global deberiamos apoyar
un nuevo enfoque en la educacion para la ciudadania democritica,
incluyendo la ciudadania global. Por “orden liberal global’, quiero
decir un orden construido a partir de tres ideas simples: la idea de
que todas las personas tienen los mismos derechos; la idea de que
lalibertad es preferible a no ser libre; y la idea de que —como miem-
bros de la misma especie—, estamos unidos en nuestra obligacién
de promover estos derechos a través de las fronteras nacionales,
y de que deberiamos colaborar pacificamente para atender los de-
safios que compartimos.

Esto significa apoyar alos educadores de modo que las escuelas
puedan promover los derechos humanos, educar acerca de los de-
safios globales compartidos, educar para una ciudadania compro-
metida, enfocarse en las disposiciones y los valores tanto como en
las habilidades, y encargarse de las condiciones que hacen posible
que las escuelas sean efectivas en el cumplimiento de estas metas.
Esto es lo que yo llamo educacién para la ciudadania global.

En gran medida, la educacién siempre ha estado destinada a ser
cosmopolita —educacién global—, pero esta nocién estaba impli-
cita porque la expansién de la educacion publica era parte de un
proyecto que era global y ampliamente compartido —el proyecto

de promover los derechos humanos y las libertades para todos. Este
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proyecto estd ahora cuestionado y, por esta razén, los fundamentos
éticos de la educacién para la ciudadania global necesitan ser rei-
vindicados intencionalmente, con mayor resolucién y efectividad
que nunca. Al planear formas mds intencionales y efectivas de edu-
cacion global, seremos capaces de mitigar los conflictos emergentes
que, como he descrito, estdn surgiendo a partir del ascenso del po-
pulismo, ya que todos los alumnos estardn equipados con una base
de conocimiento y una comprension que permitirdn un didlogo mds
informado acerca del proceso de globalizacién, el cual predispondréd
a todos para buscar resoluciones pacificas a nuestras diferencias y
enfoques colaborativos para abordar los desafios que compartimos.
Los Objetivos de Desarrollo Sostenible, un convenio adoptado en
la 70° Asamblea General de las Naciones Unidas, esbozan una vi-
sién de las metas que necesitamos alcanzar con el fin de asegurar la
sustentabilidad y la paz. La cooperacidn internacional es inherente
a esta vision, y la consecucion de cada una de las diecisiete metas
requiere que las personas desarrollen competencias especificas. El
desarrollo de tales competencias es el dominio de la educacién para
la ciudadania global (Reimers y Villegas-Reimers, 2015). No es sor-
prendente que uno de los Objetivos de Desarrollo Sostenible —el
Objetivo nimero 4—, sea asegurar una educacion inclusiva y de
calidad para todos y promover el aprendizaje durante toda la vida.

Una de las metas es procurar la ciudadania global:

En el 2030, garantizar que todos los estudiantes adquieran el conoci-
miento y las habilidades necesarias para promover el desarrollo sus-
tentable, entre otras cosas, mediante la educacién para el desarrollo
sustentable y los estilos de vida sustentables, los derechos humanos,
la equidad de género, la promocién de una cultura de paz y sin vio-
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lencia, la ciudadania global y la apreciacion de la diversidad cultural
y de la contribucién de la cultura para un desarrollo sustentable
(Naciones Unidas, 2015).

Dada esta necesidad, la Unesco mantiene un sitio web que mo-
nitorea los desarrollos que se hacen en favor de esta meta. Hay tti-
les reportes en el sitio y enlaces a materiales de apoyo que hacen
evidente la necesidad de materiales curriculares adecuados y pro-
gramas para apoyar el desarrollo de las capacidades de los maestros
con el fin de producir una educacién de ciudadania global (Unesco,

2017).






Meta 2. Construir un prototipo
para desarrollar un curriculo

de ciudadania global

M1 TRABAJO EN el campo de la educacién de ciudadania global se
desarrollé como una extension del trabajo que he estado haciendo
en el campo de la educacién para la ciudadania democrética. Al
comprender que el mundo se estaba volviendo més interdepen-
diente, la esfera global se convirtié en una més de las comunidades
en donde las personas necesitarfan ejercer la ciudadania (Reimers,
2006). Al estudiar mds directamente el campo de la educacién para
la ciudadania global, encontré que la falta de una comprension clara
y compartida de lo que significaba este concepto, dificultaba el did-
logo entre los que trabajan en el campo. Esto motivé que es-
cribiese un capitulo que propone una definicion clara de los com-
ponentes de la ciudadania global (Reimers, 2009). En el 2010, con-
voqué a un encuentro de lideres educativos a discutir el 4rea de la
educacion de ciudadania global. Este encuentro se convirti6 en un
programa anual de desarrollo profesional que ofrezco en la Escuela
de Educacién de Posgrado de Harvard. Estos encuentros me brin-

dan una valiosa oportunidad de entender el trabajo que llevan a

(37]
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cabo docentes y directivos escolares para educar a sus alumnos a ser
mds cosmopolitas y me educan sobre los desafios que éstos enfren-
tan, ademds de permitirme colaborar con los colegas en sus esfuer-
zos de educacién para la ciudadania global.

Entre 2010-2012 disenié, con la asistencia de cuatro de mis estu-
diantes de posgrado, un curriculo de ciudadania global para una
nueva escuela privada (la escuela Avenues). Desarrollamos un marco
de competencias alineado con la Declaracion Universal de Derechos
Humanos, los Objetivos de Desarrollo del Milenio y con el Marco
de Evaluacién de los Riesgos Globales del Foro Econémico Mundial,
asi como un curriculo de kinder a bachillerato coherente, riguroso,
interdisciplinario y basado en la ensefianza por proyectos, que re-
quiere dedicar un promedio de ocho horas a la semana, cada semana,
desde preescolar hasta la preparatoria, para los estudios globales.
Posteriormente, difundimos este curriculo en el libro Empowering
Global Citizens. A World Course, utilizando una licencia de Creative
Commons, que invitaba y autorizaba a las personas a construir sobre
este curriculo y a utilizarlo como desearan, y lo distribuimos a través
de Amazon, al menor precio posible (Reimers ez 4/., 2016). La pu-
blicacion de Empowering Global Citizens. A World Course, ha sido
bien recibida por muchos maestros y lideres escolares y distritales.
Ahora el libro es utilizado como un recurso en las escuelas publicas
y privadas en los Estados Unidos y el extranjero. Las ediciones en
chino y portugués se encuentran en preparacién actualmente, para
la distribucién del libro en China y Brasil.

Pero la difusion del curriculo presentado en Empowering Global
Citizens. A World Course también me hizo consciente de algunos
desafios a los que se enfrentan las escuelas que lo adoptan. El pri-

mero es que muy pocas escuelas tienen la libertad necesaria para
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dedicar ocho horas a la semana para ensefar un nuevo tema 'y pa-
ra dedicar maestros a la ensenianza de este curso. También noté que
las unidades que propusimos en Empowering Global Citizens. A
World Course exigian un conocimiento que no siempre tienen los
maestros en la escuelas. También, la longitud del libro —422 pagi-
nas— era desalentadora para algunos maestros y alumnos, que con-
sideraban atractivo el tema, pero no a su alcance.

Ademas, el curriculo de Empowering Global Citizens. A World
Course se presenté al nivel de “unidades”, no de planes y lecciones
de estudio. Aun cuando se trazaron posibles planes de estudio, éstos
no fueron desarrollados intencionalmente, de modo que los maes-
tros crearan sus propias lecciones basadas en las unidades, poniendo
atencion a las caracteristicas y los intereses de sus propios alumnos,
y de acuerdo a sus propias capacidades para ensenarlas. Descubri
que lalibertad y el tiempo para desarrollar lecciones sobre un nuevo
tema son condiciones que no tienen todos los maestros. Finalmente,
algunos de los maestros que comenzaron a utilizar el curriculo,
pronto notaron que tenfan que ajustar otros procesos escolares para
que apoyaran la ensefianza del mismo. Tuvieron que gestionar co-
municaciones con los principales interesados —incluyendo a los
padres de familia—, para explicar las metas de este curriculo; tam-
bién tuvieron que gestionar la introduccién del curriculo entre las
diversas prioridades de la escuela; coordinarlo con los elementos
existentes de la educacion global dentro del curriculo existente en
la escuela; atender las necesidades del desarrollo profesional de los
maestros; y garantizar los recursos de instruccién para implementar
el curriculo. Cuando asisti a algunos de esos maestros para resolver
estos retos, descubri que la implementacién exitosa de un curriculo

de ciudadania global requeria una estrategia a nivel escolar de edu-
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cacion global. Para abordar esta necesidad, desarrollé un proceso
que ayudara a los maestros y a los lideres escolares a disenar dicha
estrategia; un proceso que cumplié con las condiciones organiza-
cionales y estructurales que son el fundamento de la ensefanza de
un nuevo curriculo ambicioso.

Este proceso incluye trabajar con un equipo que guie los esfuer-
zos en la escuela, asistiéndolos para el desarrollo de una visién y un
marco del perfil de su graduado, globalmente competente, y audi-
tando las oportunidades existentes de educacién global en la escue-
la, utilizando dicho marco de referencia. El proceso se describe en
una seccién subsecuente de este capitulo: una secuencia de trece
pasos que cualquier escuela puede seguir para establecer un cu-
rriculo de ciudadania global. Esa secuencia describe un proceso re-
cursivo en el que los maestros y lideres de la escuela lanzan un
programa de educacion global, y aprenden continuamente al imple-
mentarlo, para aumentar incrementalmente la efectividad de este
programa. Este proceso esta basado en técnicas de desarrollo de in-
novacion educativa que utilizo en un curso que ensefio en Harvard
sobre innovacién educativa, con base en el desarrollo rapido de pro-
totipos y subsecuente mejoramiento.

Un paso clave en el proceso que ideé es construir un prototipo
de educacién global, un programa de instruccién de algun tipo.
Debido a que he visto cémo Empowering Global Citizens. A World
Course, activé la imaginacion de los maestros al proporcionarles
un modelo de cémo se podria ver un programa coherente y ambi-
cioso, me propuse, entonces, disefar un enfoque que permitiera a
los maestros de cualquier escuela desarrollar y ensenar un curriculo
coherente y riguroso de ciudadania global; uno que estuviera mejor

ajustado para su contexto escolar particular, sus alumnos, sus maes-
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tros y sus recursos, que lo que pudo haber estado el curriculo que
presentamos en Empowering Global Citizens. A World Course. Esto
es diferente a insertar unas pocas lecciones en algunos grados y
temas globales en el curriculo existente. Ya hay lecciones y unidades
disponibles para los maestros que quieren ensefiar algunas lecciones
de temas globales. Han existido por un tiempo. El sitio web The
World’s Largest Lesson (The World’s Largest Lesson, 2017) es un
excelente banco de lecciones para ensefar acerca de cada uno de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Aunque es valiosa, una coleccion de lecciones no es un cu-
rriculo. Las lecciones orientadas hacia contenido como el de cada
uno de los 0DS, son insuficientes para proporcionar a los alumnos
el compromiso sostenido y recursivo con el dominio que los llevaa
niveles altos y profundos de comprensién y experiencia. La mayoria
de las lecciones disponibles estdn estructuradas alrededor de temas
u ofrecen secuencias muy cortas. Necesitamos un marco curricular
que refleje y apoye el proceso de desarrollo a través del cual los alum-
nos pasan de comprensiones ingenuas a comprensiones expertas
sobre los dominios clave en los estudios globales, mientras también
desarrollan capacidades éticas y sociales, esenciales para la compe-
tencia global.

El enfoque que probé con mis alumnos estaba disefiado para
apoyar la creacién de una secuencia estructurada de lecciones que
permitiera a los estudiantes de ese curriculo dominar progresiva-
mente niveles mayores de comprensién y experiencia, pues el apren-
dizaje en niveles mds altos se construye sobre el aprendizaje de los
niveles menores del curriculo. Este desarrollo de una secuencia
progresiva fue una de las contribuciones de Empowering Global

Citizens. A World Course. Para el curriculo que se presenta en este
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libro la meta fue similar, pero no se trataba de crear un ambicioso
curso separado, sino un conjunto de cinco lecciones por grado que
pudieran ensenarse en varios temas existentes del curriculo. El cu-
rriculo que resulta de la adopcidn de este enfoque es diferente de la
mera insercion de temas globales en los programas escolares, por
cuanto dicha insercién exige la creacién de oportunidades para el
desarrollo de la competencia global dentro de la estructura de las
disciplinas existentes. La estructura del desarrollo que apoya el
aprendizaje global resultante es, por lo tanto, aquella de la discipli-
na, y no hay una estructura visible ni una secuencia subyacente a los
elementos globales del curriculo. Por ejemplo, al participar en temas
globales en un curriculo de artes del lenguaje, el aprendizaje del
alumno sigue el arco evolutivo del curriculo del lenguaje. No hay
necesariamente un arco evolutivo intencional para construir la com-
petencia global. Esto es diferente a disenar un arco evolutivo inten-
cional para la educacién global, en el cual hay una trayectoria clara,
donde el aprendizaje en cualquier nivel se construye sobre los nive-
les anteriores y provee el fundamento para los niveles subsecuentes.
Las lecciones en ese dmbito estructurado evolutivamente y esa se-
cuencia, pueden integrarse en multiples temas. En el caso de las se-
senta lecciones, mientras que cinco de ellas pueden integrarse en los
temas existentes de lenguaje, historia o ciencia, hay un 4mbito y una
secuencia discernibles que las unen entre si, y también las unen en
cada grado con aquellas de otros grados, ayudando de este modo al
progreso de la competencia global de los alumnos —desde el nivel
fundamental hasta los niveles avanzados de conocimiento y habili-
dad. Hay, por lo tanto, un “curriculo” global que consiste en sesen-
talecciones, que puede —o no—, integrarse a los temas existentes.

Cada leccién tiene la posibilidad de verse desde dos puntos de vista;
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del mismo modo en que cada bloque en un cubo de Rubik tiene seis
caras, pero solo dos o tres de ellas son visibles en el lado externo del
cubo. Asi, un lado de la leccién esta dirigido hacia un enfoque y
una secuencia que forman un curriculo coherente de estudios glo-
bales —conformando una ‘cara’ del cubo de Rubik que este cu-
rriculo constituye. Este es el lado que se presenta en las sesenta
lecciones del libro. El otro lado de cada leccién, la otra “cara” del
cubo, estd dirigido hacia la estructura de los distintos temas en los
cuales se pueden ensenar las lecciones. Visto de ese modo, el arco
evolutivo para la educacién global no es visible, pero sigue ahi, pues
las mentes de los alumnos no estan divididas en compartimientos,
por temas, de las disciplinas, sino que hacen conexiones a través del
curriculo.

El trabajar con maestros y lideres escolares que estin implemen-
tando la educacién global en sus escuelas, también me ayudé a en-
tender que hay tres razones interrelacionadas para continuar con la
educacién global. La primera es, simplemente, ayudar a los alumnos
a obtener competencias en un dominio de creciente importancia,
por las razones que se indican en la primera seccién de este capitu-
lo. La segunda es que enfocarse en una competencia global como
un dominio, abre la puerta a la innovacién de la ensefianza y el
aprendizaje en el nivel escolar que sostendra el desarrollo de un
rango de competencias que son relevantes en el siglo xx1, inclu-
yendo el autoconocimiento, la autogestion y las habilidades socia-
les. En este sentido, la introduccién de un enfoque sobre la
educacién global en una escuela, abre la puerta a un examen més
intencional del curriculo entero y sus metas, y una oportunidad para
volver a alinearlas con el desarrollo de las competencias que son

esenciales en el siglo xx1. Finalmente, el proceso de manejar el cam-
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bio de una estrategia de educacion global, es una oportunidad para
transformar la organizacion y la gestion de las escuelas, en formas
que se alinean con las demandas y las maneras de organizacién del
siglo xx1. Por lo tanto, al seguir los trece pasos descritos més abajo,
las escuelas se estardn involucrando en una prictica de renovacién
de la cultura escolar que se puede transferir mas alla del enfoque es-
pecifico de un curriculo global.

El proceso que desarrollé para guiar el disefio y la gestion de una
estrategia escolar de educacién global, del cual el desarrollo del cu-
rriculum es tan sélo un paso, se describe en una seccion subsecuen-
te de este capitulo, una estrategia de trece pasos.

El curriculo de sesenta lecciones se enfoca en planes de clase, no
en unidades —como lo hicimos en Empowering Global Citizens. A
World Course—, que proporcionan oportunidades continuas y ex-
tendidas para que los alumnos obtengan la competencia global du-
rante el curso de los diferentes grados, muy a la manera en que
desarrollan habilidades literarias, matematicas o cientificas. Mien-
tras que el curriculo de Empowering Global Citizens. A World Course
ilustré como se podria ver una secuencia rigurosa de unidades, el
proceso que se propone aqui permitird a cualquier grupo de maes-
tros desarrollar o adaptar una versién mds simple de un curriculo
de ciudadania global, algo dentro del alcance de los recursos y las
capacidades disponibles para la mayoria de ellos.

Probé este enfoque de disenar un curriculo de estudios globales
con un grupo de mis alumnos de posgrado, y el resultado de esa im-
plementacién del enfoque se presenta en este libro. Este producto
debe tratarse como un prototipo. No espero, necesariamente, que
los maestros vayan a ensefiar estas sesenta lecciones como se presen-

tan aqui —aunque podrian hacerlo—; sino que traten este curriculo
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como un recurso para ayudarlos a disenar y evolucionar su propio
prototipo, como se describe en el proceso de trece pasos en este ca-
pitulo. Inicialmente, podrian ensenar el curriculo de sesenta leccio-
nes tal como se presentan en este libro y, después, hacer progresivas
modificaciones a estas lecciones. Mi expectativa es que el hecho de
que este curriculo sélo requiere la ensenanza de cinco lecciones por
grado, hard més sencillo que sea adoptado por la mayoria de los
maestros. Seguin ensefien y modifiquen estas lecciones, aumentard
su capacidad y confianza, guiando a algunos de ellos a desarrollar
lecciones adicionales en la siguiente iteracién de este ciclo. Estaes
la razén por la que este libro esta subtitulado Versidn 1.0 —para ex-
presar la expectativa de que las escuelas trabajardn con este curriculo
como parte de un proceso de desarrollo continuo de su propia ca-
pacidad para ensenar educacién para la ciudadania global. Una pri-
mera iteracion exitosa con las cinco lecciones presentadas en este
libro, podria llevar a un maestro a extender esas lecciones para que
en vez de cinco sean diez en el ano siguiente, quizd recurriendo
como inspiracion al curriculo ofrecido en Empowering Global
Citizens. A World Course.

El enfoque que seguimos para desarrollar estas lecciones es muy
simple. Se puede implementar en un taller de un solo dia, 0 en una
serie de reuniones més cortas. Consiste en explicarles a los que de-
sarrollan las lecciones como avanzar desde objetivos generales hasta
los resultados de aprendizaje de los alumnos; como alcanzar acuer-
dos sobre dichos resultados; y, después, como organizar al grupo
para que desarrollen lecciones especificas en cada grado, para en-
tonces presentarlas al grupo y repetir el ciclo con base en la retroa-
limentacién, con el fin de aumentar la coherencia de la secuencia de

lecciones a través de los grados. Durante la preparacion para el ta-
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ller, se les pidi6 a los participantes que leyeran el libro Empowering
Global Citizens. A World Course, y que estudiaran las competencias
que utilizamos para disenar el curriculo que se presenta ahi. La lec-
tura de su introduccion provee la comprension conceptual del
campo de la educacion para la ciudadania global, y las unidades ilus-
tran una secuencia estructurada que coordina las metas con las com-
petencias y a las competencias con las lecciones. Esta publicacion
ofrece ese prototipo a aquellos de ustedes que quieran ensenar estas
lecciones, cambiarlas, hacerlas suyas y utilizarlas como parte del pro-
ceso de trece pasos de organizacion, para utilizar un curriculo efec-
tivo de educacién de ciudadania global en su escuela.

Se les pidi6 a los participantes que se prepararan para el taller
de disefio leyendo los Objetivos de Desarrollo Sostenible y las metas
especificas de los mismos, y que identificaran el conocimiento, las
habilidades y las aptitudes que los graduados deberian obtener en
la escuela para hacer més probable que se alcancen los objetivos. La
meta no seria necesariamente que los alumnos aprendan los oDs en
la escuela —aunque seria util—; sino, més bien, que desarrollen
en la escuela las competencias que hacen més probable el alcance
de los objetivos.

Se les pidi6 a los participantes que identificaran algunos de di-
chos resultados del aprendizaje y que utilizaran la taxonomia crea-
da por el Dr. Benjamin Bloom, con el fin de educar a los alumnos
en procesos de un orden mads elevado del pensamiento, tales como
el andlisis y la evaluacion de conceptos, procesos, procedimientos y
principios, en lugar de sélo recordar hechos.

Los participantes también recibieron ejemplos de los programas
de estudio alineados con los 0DS o temas globales, y se les pidié que

los estudiaran antes del taller. Sugerimos los siguientes sitios:
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http://worldslargestlesson.globalgoals.org/
https://sharemylesson.com/grade/elementary-grades-3-s
https://thewaterproject.org/resources/lessonplans/?gclid=cisg49
wu6s8CFQvehgod4cQavQ
http://www.discoveryeducation.com/teachers/freelesson-plans/
http://www.scholastic.com/teachers/lesson-plans/freelesson-plans
https://sharemylesson.com/partner/peace-corps-worldwise-schools

http://www.curriculumz1.com/clearinghouse/

Durante el taller discutimos tanto las implicaciones de los oDs
para las competencias que los estudiantes podrian obtener en las
escuelas, como el marco presentado en Empowering Global Citizens.
A World Course. Después, definimos de forma colectiva los resulta-
dos especificos de aprendizaje, y elaboramos una secuencia por
grado para alcanzar dichos resultados. Luego, los alumnos se sub-
dividieron en grupos, y cada grupo trabajé en dos grados, desarro-
llando inicialmente dos lecciones prototipo para cada grado. Estas
fueron presentadas a todo el grupo y se discutieron para alcanzar
una comprension compartida de cémo deberian lucir las lecciones.
Después, continuaron para finalizar el diseno de cinco lecciones por
grado. También éstas se compartieron con el grupo para obtener
retroalimentacion. Después, el curriculo entero se distribuyé a todo
el equipo, y todos fueron invitados a dar retroalimentacion a cada
leccién y a hacer revisiones. Cuando se completé el curriculo, los
alumnos lo cotejaron con las metas de los ODs para identificar hasta
qué punto habian sido abordadas por las sesenta lecciones. El obje-
tivo era abordar tantas metas especificas como fuera posible para
todos los objetivos, sabiendo que en esta primera iteracién algunas

de las metas podrian recibir menos atencién.


http://worldslargestlesson.globalgoals.org/
https://sharemylesson.com/grade/elementary-grades-3-5
https://thewaterproject.org/resources/lessonplans/?gclid=CISg49Wu6s8CFQVehgod4cQGVQ
https://thewaterproject.org/resources/lessonplans/?gclid=CISg49Wu6s8CFQVehgod4cQGVQ
http://www.discoveryeducation.com/teachers/freelesson-plans/
http://www.scholastic.com/teachers/lesson-plans/freelesson-plans
https://sharemylesson.com/partner/peace-corps-worldwise-schools
http://www.curriculum21.com/clearinghouse/
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Con base en esa retroalimentacidn, los alumnos hicieron revi-
siones de aquellas lecciones. Una vez que el curriculo entero estaba
ensamblado, lo comparti con un grupo de maestros altamente exi-
tosos de diferentes paises, que habian sido seleccionados como fi-
nalistas para el Premio Global al Maestro por la Fundacién de
Educacién Varkey, y pedi sus opiniones.

Entonces, proporcioné retroalimentacion adicional a los alum-
nos, que hicieron revisiones complementarias, luego de examinar
la secuencia completa del curriculo durante los meses posteriores al
taller. El resultado es un prototipo que ahora puede ser evaluado.
La evaluacién podria involucrar la ensenanza de estas lecciones —u
ofrecerlas para obtener la retroalimentacién de un grupo de maes-
tros interesado en ensefarlas, y que esos maestros hagan adaptacio-
nes subsecuentes a las lecciones y después las ensenen. Esta publi-
cacién ofrece el prototipo a aquellos de ustedes que quieran tomar
estas lecciones y ensenarlas, mejorarlas y hacerlas suyas. Utilice estas
sesenta lecciones como parte de la estrategia de trece pasos para de-
sarrollar un curriculo efectivo de educacién de ciudadania global
en su escuela.

Este es el modelo que ofreci al equipo de disefio para disefar

cada leccidn.

Modelo del plan de estudios:

Titulo del plan de estudios:

Disenador: Nombre de los miembros del equipo.

Resumen vy justificacién: Provea un resumen de la leccién.

Explique como encaja dentro del curriculo completo.

Grado:
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Marco de tiempo: ¢Cudnto tiempo se ha estimado para esta
leccién?

Temas: ;En qué temas se podria integrar esta leccién?

Meta instructiva: ;Qué competencias, conocimientos, habili-
dades o aptitudes espera que los alumnos obtengan en esta
leccién?

Modelos: ¢ Allogro de cudl oDs contribuye estaleccion?, ;cud-
les competencias ayuda a obtener?

Entendimiento de metas: ; Cudles son algunas buenas ideas o
comprensiones duraderas de esta leccién?

Preguntas esenciales: ; Cudles dos o cuatro preguntas esencia-
les guian esta leccién? Estas deben estar alineadas con los
entendidos previos y estimular la investigacion y la discu-
sién. Las preguntas inspiran el pensamiento critico y co-
locarlas aqui servird para recordarle formularlas.

Objetivos de aprendizaje del alumno: Especificamente ;qué
quiere que aprendan los alumnos como resultado de esta
leccién? Escriba objetivos observables y medibles. Incluya
las condiciones proporcionadas para el alumno (por ¢jem-
plo, en un grupo pequeno, dar una tabla numérica); las
habilidades observables o el comportamiento (escribir,
decir, dibujar, participar); asi como el criterio necesario
para saber si se obtuvo la habilidad (precisién del 80%, o
en 4 de s oportunidades). No todos los objetivos de apren-
dizaje son apropiados para observarse y medirse —co-
mo es el caso de las disposiciones, actitudes y procesos de
pensamiento en dominios socio-emocionales.

Evaluacién: Describa las herramientas de evaluacién que po-

drian ayudar a los maestros a saber si los alumnos han al-
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canzado los objetivos planeados, incluya listas, rubricas,
exdamenes y cuestionarios, revisiones informales para la
comprension.

Secuencia de actividades: Enliste la secuencia de eventos para
esta leccion. Incluya una apertura (motivador), eventos
nucleares de laleccién y una conclusién. Indique como se
deberian agrupar los alumnos y la pregunta o la provoca-
cién que guiard su trabajo en cada evento.

Recursos para los alumnos: Impresion de la lista o recursos en
linea que pueden apoyar a los alumnos para llevar a cabo
las actividades.

Recursos para los maestros: Impresion de la lista o recursos
en linea que pueden ayudar a los maestros a preparar la

leccidn.

A continuacion se muestra un resumen del enfoque para desa-

rrollar el curriculo:

r. Organice un equipo multidisciplinario y de diferentes gra-
dos.

2. Los miembros de este equipo leen acerca de una educacion
coherente y rigurosa de ciudadania global, como la que se pre-
senta en Empowering Global Citizens. A World Course.
Identifique cuales objetivos generales guiardn el diseno del
curriculo, por ejemplo, los 0DS, o la Declaracién Universal
de Derechos Humanos.

3. Desarrolle un marco de competencias a partir de esos objeti-
vos, el cual defina a un graduado globalmente competente o

aun ciudadano global.
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4. Identifique una serie de experiencias de aprendizaje que ayu-
dardn a construir esas competencias.

5. Estructure esa serie de experiencias en secuencias de desarro-
llo de tiras o bloques coherentes. Por ejemplo, una serie de
experiencias puede constituir una trayectoria de desarrollo
alrededor de un compromiso civico, otra puede ser alrededor
de la sustentabilidad.

6. Desarrolle un conjunto de lecciones por grado que hagan
mencién de los segmentos de las trayectorias evolutivas apro-
piadas para la edad de los alumnos en ese grado.

7. Revise la coherencia de la secuencia a través de los grados.

8. Confronte todas las lecciones contra el marco de competen-

cias.






Meta 3. Colaborar con mis alumnos

DESDE HACE MUCHO tiempo he pensado que la educacién debe-
ria alinearse al propdsito de capacitar a las personas para convertirse
en arquitectos de sus propias vidas y miembros que contribuyan al
mejoramiento de las comunidades a las que pertenecen. Veo este
propésito alineado con los principios bésicos del proyecto liberal
global de fomentar lalibertad y proteger los derechos fundamenta-
les de todas las personas. Mejorar las comunidades de las que somos
parte involucra colaboracién, y ya que esas comunidades son tam-
bién —y crecientemente—, globales, esto involucra construir las
capacidades para colaborar a través de todas las lineas de diferencia
y las fronteras. Con respecto a estas metas, la mayor parte de la edu-
cacién esta demasiado sesgada a la contemplacién y carece de énfa-
sis en la capacidad y disposicion de resolver problemas, en la accién
necesaria para la mejora del mundo. Quiza la suposicion sea que la
contemplacién, o la comprension, pueden provocar una acciéon. Mi
trabajo en educacidn civica me ha persuadido de que —con el fin

de educar alos alumnos para mejorar al mundo—, la educaciéon no

[53]
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s6lo debe desarrollar la comprensidn, sino los valores, las inclina-
ciones y las habilidades que llevan a las personas a utilizar su cono-
cimiento para participar (Reimers, 2014; Reimers, 2015).

Desde esta perspectiva, no hay una mejor manera de aprender
a mejorar el mundo que involucrarse en mejorarlo. La educacién
no debe ser concebida simplemente como una preparacion ahora,
para involucrarse en el mundo en un punto posterior de la vida.
Mis bien, el acto de involucrarse en el mundo como parte del pro-
ceso de educacién es lo que desarrolla las disposiciones y las habi-
lidades que ayudan a mejorarlo. Esta diferencia es importante
porque refleja dos epistemologias muy diferentes; dos teorias de
c6mo desarrollamos el saber. Un punto de vista, el contemplativo,
supone que el conocimiento es el resultado del estudio que se puede
disociar de, y puede preceder a, una accién. Y esa accién informada
se sigue de la adquisicién de conocimientos. Un punto de vista al-
ternativo supone que el conocimiento se obtiene a partir de invo-
lucrarse en la accién, y que no se puede disociar de ella. Hay muchas
formas de aprendizaje en donde los méritos de un enfoque orien-
tado hacia la accidn se aceptan ampliamente: aprender a andar en
bicicleta, manejar un auto, llevar a cabo experimentos en un labo-
ratorio, hacer carpinteria 0o mamposteria, por nombrar algunos. Es
posible que cierta cantidad de explicacion u observacidn previa sea
util, pero uno sélo estd aprendiendo a andar en bicicleta 0 a mane-
jar un auto cuando lo estd haciendo. Admitiré que hay dominios
en donde el estudio previo puede ser benéfico para una accién in-
formada posterior —probablemente sea una buena idea aprender
cémo algunas sustancias quimicas reaccionan con otras antes de
iniciar un experimento con ellas en un laboratorio; estudiar anato-

miay observar a otros ejecutar cirugias probablemente es més efi-
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ciente, por lo menos para el paciente, que aprender del ensayo y el
error—, pero claramente hay limites para lo que se puede genera-
lizar como el escenario de una accién a partir de estudiar temas des-
contextualizados de los usos précticos a los que se puede aplicar el
conocimiento.

Estas limitaciones explican por qué las escuelas de medicina uti-
lizan la realidad virtual, o por qué las escuelas de negocios utilizan
el método de ensefianza con casos, como una forma de proveer a sus
alumnos experiencias simuladas, que se asimilan mas estrechamen-
te al contexto en el que deberdn practicar sus habilidades, que al
contexto que los libros, cursos y seminarios pueden ayudarlos a ima-
ginar. En muchos campos, la educacidn se beneficiaria de alcanzar
un mejor balance en la direccidn de involucrar a los alumnos direc-
tamente en la solucién de problemas, como una forma de preparar-
los para resolver problemas.

Existe evidencia de que las universidades de Estados Unidos no
involucran a sus alumnos lo suficiente en la solucién de problemas,
pese a que los alumnos parecen valorar la oportunidad de hacerlo.
Un estudio de 30,000 graduados universitarios, realizado por la or-
ganizacién Gallup, les pidié que indicaran qué tan eficientes eran
en sus empleos y qué tan satisfechos se sentian con ellos. Después,
examind cudles aspectos de su experiencia en la universidad se co-
rrelacionaban mejor con la efectividad y la satisfaccién percibi-
das. Los factores con mayor valor predictivo fueron el apoyo de sus
profesores y el aprendizaje experiencial: haberse involucrado en un
proyecto que se extendiera mas alla de los requisitos de un curso;
haber tomado un curso que los involucrara con problemas reales
del mundo; haber tenido un profesor que hubiera desafiado a los

alumnos a alcanzar mis de lo que pensaban que podian alcanzar.
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Los alumnos que tuvieron estas experiencias en la universidad
fueron, después de cinco, diez, quince o veinte afos, doce veces
més propensos a verse a si mismos como buenos en su trabajo y
satisfechos con ¢l, que aquellos que no tuvieron ninguna de estas
experiencias. Las actividades experienciales fueron predictores par-
ticularmente fuertes de la efectividad y la satisfaccion a largo plazo,
aunque so6lo una fraccién de los alumnos se involucré en el apren-
dizaje experiencial. S6lo un tercio de los alumnos habia trabajado
en un proyecto que tomo un semestre 0 més para ser terminado,
s6lo el 29% habfa participado en pricticas profesionales o en un tra-
bajo que le permitiera aplicar lo que estaba aprendiendo en el salén
de clases, y sdlo el 20% particip6 en actividades extracurriculares
mientras se encontraba en la universidad. Sélo el 6% de los alumnos
reportd una participacion en los tres tipos de experiencia descritos
(Ray y Kaftka, 2014).

Estas son las razones por las que involucro a mis alumnos en la
solucién de problemas reales. En un curso que enseno de politicas
de educacién, por ejemplo, los alumnos participan como consulto-
res de especialistas de la educacién que trabajan en organizaciones
de desarrollo internacional y hacen las tareas del curso ayudando a
esa persona a resolver un problema real del mundo. En un curso que
ensefio de innovacion educativa, los alumnos disefian el plan para
una organizacién que abordard una manera innovadora con el fin
de resolver un desafio de la educacién.

También veo valor en involucrar a los alumnos en actividades
de aprendizaje que no se requieren ni se califican, como una forma
de cultivar su motivacién intrinseca, su amor por aprender 0, COMo
en este caso, su amor por la resolucion de problemas. Cuando la

mayor parte de la experiencia educativa de los alumnos se limita a
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cumplir con asignaturas prescritas, siguiendo rabricas y siendo ca-
lificados por su trabajo, ello limita el desarrollo de la autonomia in-
telectual y la autodireccién que necesitan los profesionales.
Siguiendo estas ideas, el curriculo que se presenta aqui fue pro-
ducido por un grupo de alumnos que se ofrecieron para participar
en una actividad extracurricular, no requerida ni calificada, sélo por
la curiosidad y el placer de mejorar el mundo. Las tinicas consecuen-
cias que le importan al grupo de estudiantes que colaboré conmigo
para producir este curriculo, por el mero deseo de aprender y tener
un impacto en el mundo, es cdmo es utilizado realmente por los
maestros y la retroalimentacién que recibimos de ellos. Espero que
esos resultados auténticos tengan un valor formativo mayor para
todos nosotros que cualquier calificacién que yo hubiese podido
haber otorgado a mis alumnos por su trabajo. La inica consecuen-
cia que importa en el caso de este curriculo es si podemos contribuir
en la carrera contra la ignorancia que pone en peligro las posibili-

dades de paz y sustentabilidad del planeta.

Trece pasos hacia la ciudadania global. Un proceso para ge-
nerar espacio para la educacién global rigurosa en la escuela

Con la publicacion de Empowering Global Citizens. A World Course,
aprendi que un curriculo de ciudadania global, siendo importante,
es s6lo un componente de un proceso de transformacion que las
escuelas deben seguir para ofrecer oportunidades efectivas de edu-
cacién global. Otras estructuras y procesos necesitan apoyar su ense-
fianza y mejora. Este es particularmente el caso, si este curriculo

trascendera los limites de un curso o una asignatura, y requiere la
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colaboracién entre los maestros, a través de diversas asignatura y
grados. Como ya se ha mencionado, tal transformacién puede ser
benéfica para hacer la educacién relevante, mas alld del dominio
especifico de la educacion global, y puede ayudar a desarrollar una
cultura en la escuela de mayor cooperacidn y efectividad, que tras-
cienda el enfoque especifico de este curriculo. En otras palabras, la
transformacion de la organizacién y la cultura de la escuela es nece-
saria para permitir un curriculo de educacién global de alta calidad,
y la introduccién de dicho curriculo puede, a su vez, apoyar la trans-
formacién de la organizacién y cultura de la escuela en formas que
apoyan una efectividad y relevancia mayores de la escuela en un
marco mas amplio.

Los siguientes trece pasos tienen la intencién de ayudar a que
una escuela cree una cultura escolar que apoye la educacién parala
ciudadania global y, con ella, el contexto en donde se pueda ensenar
un curriculo riguroso y ambicioso de ciudadania global. Estos pasos
proveen una guia para organizarse y proporcionar un enfoque es-
colar completo para la educacién global. La guia estd disefiada para
ser utilizada y apoyar el desarrollo de una estrategia global de la edu-
cacion, un plan de accién que puede mejorar los esfuerzos escolares

ambiciosos en la educacion global.
Los trece pasos son:

r. Establecer un equipo de liderazgo. Este equipo formara la
coalicién guia que disenard y manejard la implementacién de
la estrategia de educacién de ciudadania global escolar.

2. Desarrollar una visién a largo plazo. ; Cudles son los resulta-

dos a largo plazo de los estudiantes para la escuela y para las
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comunidades que serdn influenciadas por los graduados que
inspiran el esfuerzo?

Desarrollar un marco de conocimientos, habilidades e incli-
naciones para los graduados de la escuela que esté alineado

con la vision a largo plazo.

. Revisar el curriculo existente en la escuela a la luz de la visiéon

propuesta a largo plazo y del marco de competencias globales.
Disefiar un prototipo para alinear mejor el curriculo existen-
te con el marco de las competencias globales del paso 3 (las
sesenta lecciones presentadas en este libro pueden servir
como un prototipo inicial, o como una propuesta de sacrifi-
cio que conduce al prototipo que adopte una escuela en par-

ticular).

. Comunicar la vision, el marco y el prototipo a la comunidad

extendida de la escuela; buscar retroalimentacion y repetir.

. Decidirse por un prototipo revisado para que se implemente

y desarrollar un plan de implementacién para ejecutar el pro-

totipo de educacion global.

. Identificar los recursos necesarios y disponibles para imple-

mentar el prototipo de educacién global.

. Desarrollar un marco para monitorear la implementacién del

prototipo y obtener retroalimentacién contructiva.
Desarrollar una estrategia de comunicacion para construir y
mantener el apoyo de los principales interesados.
Desarrollar una estrategia profesional del desarrollo.
Ejecutar el prototipo con la supervision y el apoyo del equipo
de liderazgo.

Evaluar la ejecucion del prototipo, ajustar lo que sea necesa-

rio, y volver al paso 4.
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Paso 1. Establecer un equipo de liderazgo

Este equipo formard la coalicién guia que disefara y gestionara la
implementacion de la estrategia de educacion de ciudadania global
a nivel escolar.

Es importante colocar a las personas adecuadas en esta coalicion
guia para el éxito de todo el programa escolar de educacion global.
Es indispensable que este equipo sea ampliamente representativo
de varios grupos claves de la escuela y de varios departamentos. Este
es el equipo que disefiard la estrategia de educacion global, alinean-
do una visién de éxito a largo plazo con resultados especificos de
aprendizaje y con oportunidades de aprendizaje disenadas para apo-
yar a los alumnos para desarrollar competencias globales. El equipo
mantendra su enfoque en la estrategia: monitoreard su ejecucion;
solucionard los problemas de su implementacién en tiempo real;
identificard los apoyos necesarios; asegurara los recursos y condu-
cira las revisiones correcciones de curso necesarias. El equipo cons-
truird y modelara una actitud de aprendizaje continuo, apoyando
el desarrollo de una cultura escolar que esté alineada con la visién

de éxito a largo plazo.

EjERCICIO:

Enliste los grupos clave de interesados que son importantes para una
estrategia de educacion global en su escuela. Identifique, para cada
grupo, c6mo estan posicionados en relacion a la educacién global.
¢Cuianta influencia tienen?, ;cudles son sus intereses clave?

Escriba los nombres de las personas que usted considera que
deben formar la coalicién guia. Para cada una de ellas, indique por
qué son importantes. ; En qué contribuyen al proceso de direccion de
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una estrategia de educacién global? Esquematice las relaciones entre
los miembros de la coalicién y los grupos de participes claves.

Priorice de 7 a 10 miembros de ese grupo; ellos formarén la coa-
licién guia.

Paso 2. Desarrollar una visién a largo plazo

¢Cuidles son los resultados a largo plazo que inspiran este esfuerzo,
paralos estudiantes, para la escuela y para las comunidades que estos
graduados influenciardn?

Escriba una vision a largo plazo que inspire el esfuerzo de edu-
cacién global en su escuela. En el desarrollo del curriculo presen-
tado en Empowering Global Citizens. A World Course utilizamos
tres marcos de referencia para representar esa vision a largo plazo:
la Declaracién Universal de Derechos Humanos, los Objetivos
del Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas y el Marco de
Evaluacién de Riesgos Globales del Foro Econémico Mundial. En
el desarrollo del curriculo que se presenta en Empoderar alumnos
para la mejora del mundo en sesenta lecciones, utilizamos los
Objetivos del Desarrollo Sostenible. Para cada objetivo identifica-
mos las competencias del alumno que podrian ayudar a alcanzar esa

meta.

Paso 3. Desarrollar un marco de conocimientos, habilidades
e inclinaciones para los graduados

Este marco debera estar alineado con la visién a largo plazo del
paso 2. Examine la alineacién entre esas competencias y los objeti-

vos esperados a largo plazo.
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Seleccione un grupo especifico de habilidades, competencias,
conocimientos e inclinaciones que representen a un graduado de la
escuela, las cuales se utilizardn para esquematizar el curriculo a par-
tir de ellas. ¢Son necesarias y suficientes? Si es necesario, revise las
capacidades esperadas, alternando entre las competencias y las me-
tas a largo plazo.

Para el curriculo Empowering Global Citizens. A World Course,
desarrollamos el siguiente marco de competencias, abarcando la
competencia intercultural, las orientaciones éticas, el conocimien-

to, las habilidades, los habitos de trabajo y los hébitos mentales:

1. Competencia intercultural

Esto incluye la habilidad para interactuar exitosamente con
personas de diferentes identidades y origenes culturales. In-
cluye habilidades interpersonales asi como habilidades intra-
personales y formas de gobernarse a si mismo ante diferencias

culturales.

+ Habilidades interpersonales:

« Trabajar productivamente y guiar equipos intercultu-
rales con efectividad, incluyendo equipos distribuidos
en distintas geografias a través del uso de tecnologias
de telecomunicacién.

» Demostrar empatia hacia otras personas de diferentes
origenes culturales.

» Demostrar cortesia y normas de interaccién apropia-

das para diferentes contextos culturales.
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= Resolver desacuerdos basados en la cultura a través de
la negociacién, la mediacién y la resolucién de con-

flictos.

» Habilidades intrapersonales:

« Curiosidad acerca de diversos asuntos globales y cul-
turas del mundo.

« La habilidad de reconocer y considerar diferentes
perspectivas culturales.

» La comprension de la identidad propia, la identidad
de otros, de cémo otras culturas forman sus propias
identidades, y de donde se encuentra uno en el espacio
y el tiempo.

« La habilidad de reconocer y examinar suposiciones
que involucran diferencias culturales.

« El reconocimiento del prejuicio cultural (civilizacio-
nal, religioso o étnico) y la habilidad de minimizar sus
efectos en dindmicas intergrupales.

» Una comprensién y apreciacién de la variacién cultu-
ral en las normas bésicas de interaccién, la habilidad
de ser cortés y la habilidad de encontrar y aprender
acerca de las normas apropiadas en los contextos espe-

cificos y los tipos de interaccion.

2. Orientacidn ética

» Apreciacion de los marcos éticos en diferentes sistemas

religiosos.

» Compromiso con la igualdad basica de todas las personas.
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Reconocimiento de los valores comunes y la humanidad

comun a través de corrientes civilizadoras.

Apreciacion del potencial de cada persona sin importar

las circunstancias socioecondmicas o de origen cultural.

Apreciacion del rol de los pactos globales tales como la
Declaracion Universal de Derechos Humanos para guiar

la gobernanza global.

Compromiso para apoyar los derechos humanos univer-
sales, con el fin de reducir la pobreza, promover la paz, y
promover formas sustentables de interaccion de humano-

ambiental.

Habilidad para interactuar con personas de diferentes an-
tecedentes culturales, mientras se demuestra humildad,

respeto, reciprocidad e integridad.

Comprension del rol de la confianza para mantener la in-
teraccion humana, asi como instituciones globales, y el
reconocimiento de las formas de ruptura en la confianza,

y la corrupciodn institucional y sus causas.

3. Conocimiento y habilidades

Ademas de resaltar los vinculos cosmopolitas incluidos, un cu-
rriculo de educacién global debe proveer a los alumnos el co-
nocimiento y las habilidades necesarias para entender los dife-
rentes aspectos de la globalizacién. Estos incluyen: cultura,
religion, historia y geografia, politica y gobierno, economia,

ciencias, tecnologia e innovacion, salud publica y demografia.
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» Cultura, religién, historia y geografia:

« Historia mundial y geografia, con atencién en el rol
de la globalizacién en el cambio cultural. El estudio
de las religiones como instituciones poderosas en la
organizacién de la actividad humana.

«» Conocimiento histdrico, que incluye diferentes pers-
pectivas y una comprension del rol de los ciudadanos
comunes en la historia.

» Geografia mundial, incluyendo las diferentes dreas del
mundo, lo que las une, qué diferencias existen y como
los humanos han cambiado la geografia del planeta.

« Religiones del mundo, historia, y puntos de contacto
entre las civilizaciones en el tiempo.

« Mayores tradiciones filoséficas y puntos de conexién.

» Artes escénicas y visuales (teatro, baile, musica, artes
visuales, etc.) como medios para encontrar la humani-
dad comun.

« Diferentes artes y la habilidad de ver conexiones.

« Lahabilidad de ver el arte como una expresion, de uti-
lizar el arte para expresarse y para entender las relacio-

nes entre la globalizacion y el arte.

» Politica y gobierno:
» Gobierno comparativo.
» Cémo trabajan los gobiernos en diferentes sociedades.
« Principales instituciones internacionales y su papel en
moldear los asuntos globales.
« Desafios globales contemporaneos en la interaccién

humano-ambiental.
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« Las fuentes de estos desafios, las opciones para abor-
darlos y el rol de las instituciones globales.
« Historia de los conflictos globales contemporaneos y

el rol de las instituciones globales.

 Economia, negocios y emprendimiento:

» Teorfas del desarrollo econémico y cémo explican las
diferentes etapas del desarrollo econdémico de las na-
ciones, la pobreza y la inequidad.

« Instituciones que regulan el comercio global y traba-
jan para promover el desarrollo internacional.

« Literatura contemporanea acerca de la efectividad y
las limitaciones de dichas instituciones.

« Elimpacto del comercio global.

« Las consecuencias de la pobreza global y la participa-
cién de los pobres.

» Lademografiay los factores que tienen una influencia
en las tendencias demogréficas y sus implicaciones

para el cambio global.
» Ciencia, tecnologia e innovacidn, y globalizacién.

» Salud publica, poblacién y demografia.

4. Hébitos del trabajo y de la mente

» Demostrar capacidad de innovacion y creatividad para
contribuir a formular soluciones para los desafios globales
y para aprovechar las oportunidades globales; buscar e

identificar las mejores practicas globales; y transferirlas a
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través de contextos geograficos, disciplinarios y profesio-

nales.

« Identificar diferentes perspectivas culturales a través de

las cuales considerar problemas.

» Comprender el proceso del cambio cultural y que hay va-

riacién individual dentro de los grupos culturales.

e Llevar a cabo proyectos de investigacion de manera inde-

pendiente.

* Presentar resultados de investigaciones independientes

por escrito, oralmente y utilizando medios tecnoldgicos.

Paso 4. Revisar el curriculo existente en la escuela ante la vision
a largo plazo propuesta y el marco de competencias globales

Utilizando el marco de competencias esperadas para un graduado,
identifique dénde estan presentes en el curriculo —ampliamente
construido, para que incluya actividades curriculares, co-curricula-
res y extracurriculares— las oportunidades para que los alumnos
desarrollen dichas capacidades. El objetivo de esta actividad es iden-
tificar cudles elementos de una estrategia de educacion global se
encuentran aplicados en la escuela, y sobre los cuales se puede cons-
truir, y también identificar huecos y dreas de oportunidad para
aumentar la coherencia y las sinergias entre las oportunidades que

ya estan disponibles.
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Este ejercicio debe identificar claramente si hay oportunidades
para obtener dichas capacidades, y si las oportunidades estan dis-
ponibles para todos los alumnos de la escuela o s6lo para un sub-

conjunto de los alumnos. ¢Son requisito o son optativas?

Paso 5. Diseriar un prototipo para alinear mejor el curriculo
existente con el marco de competencias globales

Hay varias formas de iniciar un proceso de educacién global en una
escuela, y lo que tiene mas sentido en cada caso se debe basar en lo
que ya estd ocurriendo en la escuela (identificado durante la revi-
sién), y en las condiciones locales, los recursos y las dreas de forta-
leza. La iniciativa disenada debe estar construida sobre las fortalezas
existentes, pero también debe desafiar a la coalicién guia para que
haga progresar a la escuela de manera significativa hacia una mayor
ambicidn, coherencia y profundidad en las oportunidades con el fin
de que los alumnos obtengan competencias globales. Los ejemplos
de dicho prototipo podrian incluir un conjunto de lecciones para
cada grado (como en el caso de las sesenta lecciones que se presen-
tan en este libro), o una serie de proyectos en cada grado, que se
dirijan hacia un proyecto final por grado, alineado con el perfil
del graduado y estructurado de modo que sea coherente en todos

los grados.

Paso 6. Comunicar la vision, el marco y el prototipo a la comunidad
extendida en la escuela, buscar retroalimentacion y repetir

El prototipo desarrollado en el paso 5 s6lo es un concepto para obte-

ner retroalimentacién y sugerencias de un grupo mas amplio de la
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facultad: aquellos que estén involucrados en la ejecucion de la estra-
tegia —que probablemente se extenderia fuera de los miembros de
la coalicién guia. En su trabajo seminal sobre la gestion del cambio,
el profesor, ya retirado, de la Escuela de Negocios de Harvard, Jim
Kotter, destaca que la mayoria de los esfuerzos de cambio en las
organizaciones no tienen éxito porque les falt6 un esfuerzo diez

veces mayor en comunicacion (Kotter, 1995).

Paso 7. Decidirse por un prototipo revisado para que se implemente
y desarrollar un plan de implementacion para ejecutar el prototipo
de educacion global

La retroalimentacion y las sugerencias obtenidas en el paso 6 deben
procesarse y utilizarse para desarrollar una vision revisada del pro-
totipo, lo que podria constituir el programa que se implementaria
en el primer afio. Este programa debe ser transferido a un gréfico de
gestién del proyecto, con momentos clave, entregables e individuos

responsables de cada cuestion.

Paso 8. Identificar los recursos necesarios y disponibles para
implementar el prototipo de educacion global

¢Cudles son los recursos necesarios para ejecutar el prototipo? Esto
incluye recursos instructivos, recursos para apoyar a los alumnos y
recursos para apoyar el desarrollo de la capacidad de la facultad.
Para identificar dichas necesidades, la coalicién guia también ma-
peard los recursos disponibles. Una fuente posible de recursos in-

cluye a los padres y a las instituciones de la comunidad.
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Paso 9. Desarrollar un marco para monitorear la implementacion
del prototipo y obtener retroalimentacion formativa

La estrategia de implementacién debe utilizarse para identificar un
pequeno conjunto de indicadores que ayudara a que la coalicién
guia tenga registro de la ejecucion; aprenda continuamente del pro-
ceso de implementacién; ayude a identificar y solucionar problemas
cuando surjan; y provea el apoyo necesario a los individuos respon-

sables del cumplimiento de tareas especificas.

Paso 10. Desarrollar una estrategia de comunicacion para construir
y mantener el apoyo de los principales interesados

En gran medida, la implementacién de la estrategia requiere de
comunicacién continua. Esta es una responsabilidad principal de la
coalicién guia: el disenar y ejecutar una estrategia de comunicacion
que permita que todos los interesados comprendan con claridad los
objetivos planeados, y cémo se ve el éxito, para que sepan cémo

pueden apoyar la implementacién de dicha estrategia.
Paso 11. Desarrollar una estrategia profesional del desarrollo

Siel prototipo es suficientemente ambicioso —como deberia serlo—,
es probable que requiera desarrollo profesional para los maestros, de
modo que puedan apoyar adecuadamente a los alumnos con el fin
de que éstos desarrollen competencias globales. ;: Cémo serdn apoya-
dos? La coalicién guia debe disefar un plan que proporcione apo-
yo continuo para el desarrollo profesional. Gran parte de este apoyo

debe estar disponible en tiempo real, y debe basarse en la escuela;
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ademds, debe combinar el desarrollo profesional basado en equipos,
con el estudio y la tutoria individuales. La coalicién guia puede con-
siderar formar asociaciones con otras escuelas y organizaciones ex-

ternas para aumentar su capacidad de desarrollo profesional.

Paso 12. Ejecutar el prototipo con la supervision y el apoyo

del equipo de liderazgo

La ejecucion del prototipo debe ser abordada con una mentalidad
de aprendizaje, entendiendo que el objetivo es mejorar la estrategia.
Es esencial que el equipo de liderazgo cree una cultura que fomente
la toma de riesgos, la experimentacién y la comunicacién abierta
entre todos los maestros y los beneficiarios clave involucrados en la
implementacién.

Durante la ejecucion, el equipo de liderazgo supervisara el pro-
ceso dependiendo del sistema de monitoreo, proveerd apoyo como
sea necesario y gestionard la estrategia de comunicaciéon. Deberdn
reunirse periddicamente para evaluar la implementacién, propor-

cionar retroalimentacién y hacer cualquier ajuste necesario.

Paso 13. Evaluar la ejecucion del prototipo, hacer los ajustes
necesarios y regresar al paso 4

Una vez que se haya completado un ciclo de implementacién del
prototipo, el equipo de liderazgo hard inventario de lo que ha apren-
dido; obtendra retroalimentacién constructiva sistematicamente
de todos los maestros y alumnos involucrados en la implementa-
cion; evaluard los trabajos de los alumnos y las opiniones de los

alumnos que puedan ayudar a percibir los resultados del prototipo;
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y hard cualquier revisién necesaria para desarrollar una versién revi-
sada, o para extender el prototipo en direcciones nuevas. Por ejem-
plo, el curriculo de cinco lecciones por grado presentado en
“Empoderando alumnos para mejorar el mundo en sesenta leccio-

nes” se puede aumentar a diez lecciones por grado.

Conclusion

En este capitulo he descrito por qué los desafios actuales a los valo-
res de libertad, igualdad y globalismo reclaman una educacién de
ciudadania global intencional. Dicha educacién se encuentra al
alcance de todas las escuelas. Un simple proceso de trece pasos,
puede permitir que cualquier escuela diseie y ejecute un proce-
so para educar intencionalmente alumnos globales. Un paso en este
proceso involucra el desarrollo de un prototipo, a la manera de un
curriculo de estudios globales. El desarrollo de dicho curriculo tam-
bién es algo simple y se encuentra al alcance de la mayoria de las
escuelas.

En este libro demostramos como el seguimiento del proceso
que se propone aqui, puede producir un curriculo coherente. Un
curriculo de sesenta lecciones disefiado para ayudar a los alumnos
a desarrollar competencias que nos puedan acercar a alcanzar los
objetivos de desarrollo sostenible.

Fue necesario el trabajo disciplinado de 37 estudiantes de pos-
grado —en un taller de un sdbado—, para desarrollar este proto-
tipo, y algunas horas adicionales de revisién. Este curriculo
claramente dista de ser perfecto —ninguno lo es—. Lo més impor-

tante es que proporciona una direccion clara para dar el siguiente
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paso, ensenarlo y revisarlo. Confio en que estos 37 alumnos jugarin
un papel activo en promover la difusion, el uso y la revision de estas
sesenta lecciones en la medida en que otros educadores acepten la
invitacién que les hacemos a co-construir con nosotros cada vez mds
oportunidades efectivas para que nuestros alumnos aprendan a me-
jorar el mundo. En tanto ellos se comprometan a mejorarlo, nos es-
taremos moviendo en la direccién de un mundo sustentable,
inclusivo y donde todos podamos vivir en paz. No tenemos toda la

eternidad para hacerlo. Apresurémonos.

Referencias

BBC. “Ciudadania global, un sentimiento en crecimiento entre los ciudada-
nos de economias emergentes: encuesta global”. Abril del 2016. http://
www.globescan.com/images/images/ pressreleases/BBC2016Identity/
BBC_GlobeSc an_Identity_Season_Press_Release_April%2026.pdf

Roger Eatwell. “Populismo y Fascismo” en Cristobal Rovira Kaltwasser, Paul
Taggart, Paulina Ochoa Espejo, y Pierre Ostiguy (editores), Manual de
populismo de Oxford (Oxford: Oxford University Press, 2017).

John P. Kotter. Leading Change: Why Transformation Efforts Fail. Harvard
Business Review, marzo—abril, 1995. Vol. 73(2), p. 59(9).

Walter Russell Mead. “The Jacksonian Revolt. American Populism and the
Liberal Order”, en Foreign Affairs. Marzo—Abril, 2017.

Julie Ray y Stephanie Kafka. “Life in College Matters for Life After College”.
2014. htep://www.gallup.com/poll/168848/life-college-matterslife-co-
llege.aspx

Fernando Reimers. “Citizenship, Identity and Education. Examining the
Public Purposes of Schools in an Age of Globalization’, en Prospects. Vol.
36(3). Septiembre, 2006.


http://www.globescan.com/images/images/pressreleases/BBC2016Identity/BBC_GlobeScan_Identity_Season_Press_Release_April%2026.pdf
http://www.globescan.com/images/images/pressreleases/BBC2016Identity/BBC_GlobeScan_Identity_Season_Press_Release_April%2026.pdf
http://www.globescan.com/images/images/pressreleases/BBC2016Identity/BBC_GlobeScan_Identity_Season_Press_Release_April%2026.pdf
http://www.gallup.com/poll/168848/life-college-matterslife-college.aspx
http://www.gallup.com/poll/168848/life-college-matterslife-college.aspx

74 | Seccién 1. Trece pasos con qué empoderar alumnos para mejorar el mundo

Fernando Reimers. “Leading for Global Competency”, en Education
Leadership, septiembre, 2009. Vol 67 (1).

Fernando Reimers. The Three A’s of Global Education. (London: Oxfam,
2010).

Fernando Reimers. “Educating for Global Competency”, en Joel E. Coheny
Martin B. Malin (editores), International Perspectives on the Goals of
Universal Basic and Secondary Education (New York: Routledge Press,
2010).

Fernando Reimers. “Education for Improvement: Citizenship in the Global
Public Sphere”, en Harvard International Review. Verano, 2013: 56—61.

Fernando Reimers. “Bringing Global Education to the Core of the
Undergraduate Curriculum’, en Diversity and Democracy. Primavera,
2014. American Association of Colleges and Universities.

Fernando Reimers. 20152 “Making Democracy Work: A Civic Lesson for the
Twenty-First Century” en Dan Eshet y Michael Feldberg (editores),
Washington’s Rebuke to Bigotry: Reflections on Our First President Famous
1790 Letter to the Hebrew Congregation in Newport, Rhode Island
(Brookline: Facing History and Ourselves National Foundation, Inc.,
20I15).

Fernando Reimers. 2015b “Educating the children of the poor: A paradoxical
global movement”, en William Tierney (editor). Rethinking Education
and Poverty. (Baltimore: Johns Hopkins University Press. 2015).

Fernando Reimers and Eleonora Villegas-Reimers. “Taking Action on Global
Education,” (UNEsco Bangkok Office News, 2015.) http://www.unesco-
bkk.org/education/news/article/takingaction-on-global-education/

Fernando Reimers and Connie K. Chung. Teaching and Learning in the
Twenty First Century. (Cambridge. Harvard Education Press, 2016).

Fernando Reimers, Vidur Chopra, Connie K. Chung, Julia Higdon, and E.
B. O’Donnell. Empowering Global Citizens. A World Course (South
Carolina: Create Space. 2016).

Fernando Reimers (editor). Empowering All Students At Scale. (South
Carolina: Create Space. 2017). Centro Legal de Pobreza del Sur. Mapa


http://www.unescobkk.org/education/news/article/takingaction-on-global-education/
http://www.unescobkk.org/education/news/article/takingaction-on-global-education/

Meta 3. Colaborar con mis alumnos | 75

de Odio. https://www.splcenter.org/hate-map Ingresado el 5 de mayo
del 2017.

The World’s Largest Lesson. http://worldslargestlesson.globalgoals.org/
Ingresado el 5 de mayo del 2017.

Unesco. Learning the Treasure Within. Report to Unesco of the International
Commission on Education for the 215t Century. (Paris: UNESCO
Publishing. 1996).

Unesco. Learning to Live Together. Trends and Progress. 2017. http://en.
unesco.org/gced/sdg47progress

Naciones Unidas, 2015. Objetivos de Desarrollo Sostenible. htep://www.
un.org/sustainabledevelopment/ Ingresado el 5 de mayo del 2017.

Foro Econémico Mundial. Informe de riesgos globales del 2017. https:/ /www.
weforum.org/reports/the-global-risks-report-2017. Ingresado el 5 de

mayo del 2017.


https://www.splcenter.org/hate-map
http://worldslargestlesson.globalgoals.org/
http://en.unesco.org/gced/sdg47progress
http://en.unesco.org/gced/sdg47progress
http://www.un.org/sustainabledevelopment/
http://www.un.org/sustainabledevelopment/
https://www.weforum.org/reports/the-global-risks-report-2017
https://www.weforum.org/reports/the-global-risks-report-2017




SECCION 11
OBJETIVOS DEL CURRICULO






COMO RESULTADO DE seguir el proceso descrito en el capitulo
anterior, las siguientes competencias —que procuramos desarrollar
en las sesenta lecciones propuestas aqui—, fueron identificadas
como criticas para la obtencion de cada uno de los 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible, que se describen a detalle en el sitio web ofi-

cial en: https://sustainabledevelopment.un.org/.

Objetivo 1. Fin de la pobreza

Las cinco metas especificas de este objetivo se enfocan en erradicar
la pobreza extrema; reducir la incidencia de la pobreza; establecer
sistemas de proteccion social; incrementar la equidad en los dere-
chos a los recursos econémicos y los servicios basicos; asi como
reforzar la resiliencia de los pobres y asegurar la movilizacién de los

recursos para apoyar los programas de reduccién de pobreza.

[79]
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Las competencias que se alinearfan con esa meta son las que
construyen las capacidades del pensamiento critico, las habilidades
de vida, el aprendizaje continuo y la resiliencia de los hijos de los
mismos pobres; y aquéllas que desarrollan la sensibilidad de nifios
sin carencias para mejorar las oportunidades de los pobres. Estudiar
sobre las condiciones estructurales que subyacen a la pobreza, asi
como desarrollar respeto por los derechos humanos de todos, hard
que los nifios tengan el conocimiento fundamental y las disposicio-

nes necesarias para trabajar en la meta de erradicar la pobreza.

Objetivo 2. Hambre cero

Las ocho metas especificas para este objetivo se enfocan en la elimi-
nacién del hambre y la desnutricién; en la productividad agricola
en aumento —especialmente la de los productores en escala pe-
quefia—; y en garantizar sistemas sustentables de produccién de
alimento asi como apoyar el desarrollo rural y el comercio justo.
Como con el objetivo anterior, para ayudar alos hijos de los po-
bres a desarrollar competencias para salir de la pobreza, este cu-
rriculo contribuird a cumplir el objetivo de cero pobreza. También
desarrollara las sensibilidades y las habilidades para que los gradua-

dos del curso promuevan efectivamente el fin del hambre.

Objetivo 3. Salud y bienestar

Las trece metas especificas bajo este objetivo se enfocan en promo-

ver la salud para hombres y mujeres. Con un fuerte enfoque en la
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igualdad de género, este curriculo preparard a los graduados para
apoyar politicas equitativas de género, que fomenten la buena salud
de mujeres y nifios.

Las competencias priorizadas en este curriculo no se enfocaron
especificamente hacia el conocimiento y las disposiciones que apo-
yarian la salud; aunque en general, el desarrollo de las habilidades
de pensamiento critico y la capacidad de aprender a aprender, pro-
bablemente apoyaran a los alumnos de este curso para que se con-
viertan en promotores efectivos de su propia salud. El curso también
desarrolla conciencia acerca de la importancia de la salud y cultiva

promotores para la salud de todos.

Objetivo 4. Educacion de calidad

Las siete metas especificas de este objetivo se enfocan en la finaliza-
cion universal de una educacién primaria y secundaria que con-
duzca a resultados relevantes del aprendizaje; el acceso a desarrollo
temprano de calidad del nifio; la paridad de género en acceso a edu-
cacién técnica y superior; el aumento en el numero de graduados
con habilidades técnicas; la eliminacién de disparidades de género
en la educacién; la alfabetizacion universal y ensefianza de matema-
ticas bésicas; y las competencias alineadas con el desarrollo susten-
table y la ciudadania global.

Las competencias seleccionadas en el marco estdn alineadas di-
rectamente con todas esas metas. Especialmente, con una educacién
para el desarrollo sustentable y la ciudadania global, y con el desa-
rrollo de las disposiciones y las habilidades para eliminar las dispa-

ridades de género.
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Objetivo 5. Igualdad de género

Las nueve metas especificas para este objetivo se enfocan en la eli-
minacién de la discriminacién de género y la violencia contra las
mujeres, y en garantizar la participacién completa y equitativa de
las mujeres en la sociedad. Las competencias seleccionadas empo-
derardn a las mujeres para aprovechar sus propias oportunidades,
cultivando sus habilidades de pensamiento critico, su capacidad de
comunicacién, organizacién y solucién de problemas, y sus propias
aspiraciones de igualdad de género. El enfoque del curriculo en la
igualdad de género también cultivara aspiraciones similares en los

alumnos del género masculino.

Objetivo 6. Agua limpia y sanamiento

Las ocho metas especificas para alcanzar un acceso universal y
seguro al agua, no son un enfoque particular de este curriculo, aun-
que una leccién que explora los origenes de nuestra comida se rela-

ciona ligeramente con este tema.

Objetivo 7. Energia asequible y no contaminante

Las cinco metas especificas de este objetivo —que se enfoca en el
acceso a energfa limpia—, no son un enfoque del curriculo, aunque
las competencias incluidas en este curriculo que promueven un
valor de equidad y que fomentan la innovacidn apoyan estos obje-

tivos.
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Objetivo 8. Trabajo decente y crecimiento econémico

Las diez metas especificas de este objetivo son abordadas en el marco
de competencias, en tanto que ayudardn a los alumnos a desarrollar
aquéllas que contribuyan a la innovacién econémicay a la produc-
tividad y, por lo tanto, al crecimiento econémico y al empleo.
Ademas, el enfoque de este curriculo en los derechos humanos, en
los miembros de la comunidad y en sus profesiones, y el lugar propio
de los alumnos en el mundo del trabajo, apoya a las metas que fo-

mentan la innovacién y la creatividad.

Objetivo 9. Industria, innovacion e infraestructura

Las ocho metas de este objetivo se abordan en la medida en que el
curriculo promover4 las habilidades empresariales y de innovacién
en los alumnos. Las metas que pertenecen al desarrollo de una infra-

estructura industrial no se mencionan directamente en el curriculo.

Objetivo ro0. Reduccion de las desigualdades

Las diez metas que incluye este objetivo se abordardn en tanto que,
las competencias cultivadas por este curriculo, promoveran una cre-
ciente productividad y contratacién de los hijos de los pobres, y
desarrollaran las inclinaciones para que todos apoyen las politicas
en favor de los pobres y su inclusién econémica, que reducird la
desigualdad. El marco de competencias se refiere a la comprension

cultural y la diversidad étnica, y motiva a los alumnos a aceptar la
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igualdad basica de todas las personasy su potencial. El enfoque del
curriculo en apoyar el desarrollo de alumnos empoderados que pue-
den crear un cambio, ayudara a emprender acciones orientadas hacia
esta meta. También, para educar a los alumnos para que cuestionen
las estructuras de poder existentes y utilicen lideres de las comuni-

dades como agentes de cambio.

Objetivo 11. Ciudades y comunidades sostenibles

Las diez metas especificas que se incluyen en este objetivo, pertene-
cientes al desarrollo de una infraestructura urbana, no son mencio-
nadas directamente por el curriculo, aunque las competencias
incluyen el desarrollo de una conciencia ambiental y el desarrollo
de una orientacién de accién que contribuird a ciudades sustenta-
bles. Un intenso enfoque en los estudiantes como miembros activos

de sus comunidades, genera conciencia del mundo que los rodea.

Objetivo 12. Produccién y consumo responsables

Las once metas de este objetivo, relacionadas con el desarrollo del
consumo y la produccidn sustentables, son abordadas por el marco
en tanto que éste hace consientes a los estudiantes sobre la escasez
de agua, energia y comida, y les ensena a analizar e investigar solu-
ciones a los problemas, incluyendo los que pertenecen al agua, la
energia y la comida. Un enfoque explicito es el desarrollo del con-
sumo responsable de recursos naturales y la comprensién de los

ciclos de produccion del alimento.
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Objetivo 13. Accion por el clima

Las cinco metas principales de este objetivo en cuanto ala adopcién
de medidas para contrarrestar el cambio climdtico no se mencionan
directamente en el curriculo; sin embargo, las competencias desa-
rrolladas prepararan a los alumnos para que respeten y comprendan
la evidencia cientifica, en formas que hardn que sea mas factible
persuadirlos de que apoyen las medidas de accién climaticas. Las
competencias desarrolladas por el marco, también desarrollardn la
apreciacion por la necesidad de cooperacion trasnacional para abor-

dar desafios como el cambio climatico.

Objetivo 14. Vida submarina

Las diez metas que se derivan de este objetivo para proteger la vida
submarina, no son mencionadas directamente en este curriculo.
Objetivo 15. Vida de ecosistemas terrestres

Las diez metas que se relacionan con el objetivo de la vida de ecosis-
temas terrestres no son mencionadas directamente por el curriculo.

Objetivo 16. Paz, justicia e instituciones solidas

Las diez metas que se incluyen en este objetivo, enfocadas en la

reduccion de la violencia, la erradicacion de la explotacion y el tra-
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fico de personas, y la promocién del estado de derecho, serdn apo-
yadas segun el curriculo desarrolle una comprensién de y una
apreciacion por los derechos humanos. Los graduados comprende-
ran la importancia de los marcos y las instituciones legales que pro-

tegen el estado de derecho.

Objetivo r7. Alianzas para lograr los objetivos

Las veinte metas que se derivan de este objetivo, son apoyados indi-
rectamente, en la medida que el curriculo desarrolla una apreciaciéon
por la importancia de la cooperacion internacional, y una compren-
sién del sistema de la ONU vy las instituciones aliadas en el avance

del desarrollo.



SECCION 111
CURRfCULO DE CIUDADANiA GLOBAL
DEL PRIMERO AL DOCEAVO GRADO






ESTA SECCION CONTIENE sesenta lecciones —cinco por cada
grado—, con lo que cubre del primer grado al décimo segundo.
Cada secuencia de leccién inicia un grado, y empieza con una vista
general que describe el objetivo de aprendizaje, y el andamiaje de
las lecciones. Encontrara un resumen de los objetivos de cada nivel

escolar, y después una profundizacién de cada leccion.






1 ° grado

VISTA GENERAL

METAS DE APRENDIZAJE

Los estudiantes entenderdn que son miembros activos de su comuni-
dad, su familia, su clase, su vecindario y su mundo.

ANDAMIAJE DE LA LECCION

Lecciont  ¢Quién soy yo?, ¢qué me hace feliz y saludable?

., ¢Qué es una comunidad? Explorar mi clase, mi vecinda-
Leccién 2 . L,
rio, mi pais.

Leccions  ¢Qué pasa cuando no todos estamos felices y saludables?

Leccién 4 Igualdad y justicia: todos estamos conectados.

Leccién s Nuestra propia declaracion de derechos humanos.
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

= Los alumnos cultivardn una apreciacién y un respeto por la diversi-
dad cultural.

= Los alumnos aplicardn los conceptos aprendidos en la clase a su co-
munidad y a sus vidas diarias.

» Los alumnos pensardn sobre lo que pueden hacer para contribuir a
su propia comunidad.




92 | Seccién 111. Curriculo de ciudadania global del primero al doceavo grado

1° grado. Leccion 1

¢Quién soy yo?, ;qué me hace feliz y saludable?

Marco de tiempo: 60 minutos | Temas: arte/escritura | Disefiador:
Katherine Kinnaird

Modelos: Salud y bienestar (0Ds 3); educacién de calidad (0Ds 4).

Resumen vy justificacion: Esta leccién apunta a proporcionar a los
alumnos un fundamento de autoexpresion y autoconciencia, de
modo que tengan las herramientas para pensar en los demds en
las siguientes lecciones. Es el primer paso en el proceso de los
estudiantes para situarse a si mismos en el mundo.

Metas instructivas. Los alumnos:

+ Desarrollardn un sentido de autoconciencia y autoaprecia-
cion.

» Pensaran criticamente acerca de lo que los hace ser ellos mis-
mos.

« Adquirirdn herramientas para la autoexpresién (escrita y
oral).

* Mejoraran las habilidades de escritura y conciencia espacial
a través del arte.

Meta de comprension: Los alumnos entenderan lo que los hace
tnicos, identificaran sus gustos y disgustos, y comenzaran a pen-
sar criticamente acerca de por qué hacen las cosas que hacen,
construyendo a partir de su propia curiosidad.

Preguntas esenciales:

+ ¢Quién soy yo?
* ¢Qué es importante para mi?, ;por qué?
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+ ¢Qué me gusta hacer?, ¢qué me disgusta hacer?, ¢por qué?
+ ¢Qué quiero ser en el futuro?, ;por qué?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
« Hablar con otros acerca de ellos mismos.

+ Expresase a través del arte y la escritura.

Evaluacién: El maestro puede hacer preguntas a los alumnos du-
rante la leccién para evaluar su comprensién. También puede
hacerlo durante la actividad de introduccidn, la actividad prin-
cipal y la actividad de cierre (véase a continuacién). Los maes-
tros pueden evaluar la autoexpresion de los alumnos utilizando
la siguiente rubrica:

1. Expresion limitada: Los alumnos compartieron poca o
nula informacién acerca de si mismos.

2. Poca expresion: Los alumnos compartieron un poco de
informacidn, pero dieron respuestas inconsistentes.

3. Expresion adecuada: Los alumnos compartieron infor-
macion acerca de si mismos, sus familias, sus amigos y sus
gustos y disgustos, pero no explicaron ninguna de sus res-
puestas.

4. Buena expresion: Los alumnos compartieron informacién
acerca de si mismos, sus familias, sus amigos, sus gustos y
disgustos con el maestro, pero no con sus companeros.

5. Expresion excelente: Los alumnos compartieron informa-
cién acerca de si mismos, sus familias, sus amigos, sus gus-
tos y disgustos a detalle con el maestro y sus companeros.

Secuencia de actividades:

« Actividad de introduccién (10 minutos): El maestro prepa-
ra a los alumnos para que discutan entre ellos leyendo una

lista de actividades. Los alumnos levantaran la mano si les
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gusta la actividad. El maestro selecciona a dos alumnos que
levantaron la mano para explicar por qué les gusta la activi-
dad y dos alumnos que no hayan levantado la mano para que
expliquen por qué no les gusta la actividad.

« Actividad principal (30 minutos): Los alumnos creardn un
dibujo de si mismos que refleje quién o qué los hace ser quie-
nes son.

+ Actividad de cierre (10 minutos): Después, los alumnos
compartiran su dibujo con la clase para reforzar sus habilida-
des de comunicacidn.

Recursos para los alumnos: Dependiendo de la clase, el contexto
y las habilidades de los alumnos, el maestro puede decidir si le
muestra a los alumnos ejemplos de los autorretratos de otras
personas (por ejemplo, autorretratos de artistas famosos o au-
torretratos de otros alumnos de primer grado), o si permite a
los alumnos disefiar sus autorretratos por si mismos.

Recursos para los maestros:

+ Taller del maestro: autorretratos: http://tiny.cc/GILIR1

+ Proyecto de retrato primario: http://tiny.cc/GILIR2

+ Autorretratos de primer grado: http://tiny.cc/GILIR3


http://tiny.cc/G1L1R1
http://tiny.cc/G1L1R2
http://tiny.cc/G1L1R3
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1° grado. Leccion 2
¢Qué es una comunidad?

Mi familia, mi clase, mi vecindario

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: arte visual y escénica |
Disenador: Tatiana Shevchenko

Modelos: Trabajo decente y crecimiento econdmico (ODS 8); in-
dustria, innovacidn e infraestructura (ODS 9); reduccidn de las
desigualdades (0Ds 10); ciudades y comunidades sostenibles
(oDs 11).

Resumen y justificaciéon: Los alumnos continuaran situdndose a si
mismos en su comunidad, explorandose a si mismos en el con-
texto del mundo que los rodea. Los alumnos utilizardn artes vi-
suales y escénicas para representar los diferentes roles de las
personas en sus vidas.

Metas instructivas. Los alumnos:

+ Aprenderan de las comunidades en las que viven y de las per-
sonas que las conforman.

+ Comprenderan la interconexién y la interdependencia de
todas las personas de la comunidad.

+ Desarrollardn comprension y respeto hacia diferentes profe-
siones dentro de su comunidad.

+ Reconoceran diferentes tipos de trabajo que se llevan a cabo
en casa, en la escuela y fuera de estos lugares.

Meta de comprension: Los alumnos comprenderdn que su mundo
estd formado por muchas personas diferentes, con roles distin-

tos; que las personas que forman parte de sus vidas estan inter-
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conectadas y son interdependientes y, por eso, deben ser
apreciadas y respetadas.
Preguntas esenciales:
« ¢Quiénes son las personas en mi vida?
+ ¢Qué papel desempenan?
+ ¢Coémo es que estan interconectadas las personas de nuestra
comunidad?
+ ¢Cémo es que mi rutina diaria depende de/estd conectada
con mi comunidad?
« ¢Qué pasaria si esas personas dejaran de cumplir su rol comu-
nitario?
+ ;:Coémo demostramos nuestro aprecio por las personas de
nuestra comunidad?
Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Pensar analiticamente acerca de si mismos y las diferentes
personas en sus vidas.
+ Compartir historias y comparar experiencias.
« Trabajar en equipos para crear escenas.
o Actuar frente a la clase.

« Comparar y contrastar experiencias.

Identificar los diferentes roles y responsabilidades de los
miembros de la comunidad que los rodea.
Evaluaciones: Los alumnos seran evaluados con base en su nivel de

participacién en la actividad.

El alumno se comunica con claridad; trabaja bien
3. Participacién ~ con otros; contribuye al objetivo de la discusién
activa y con su equipo; participa en la produccién de la
obray la actuacién.
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El alumno escucha activamente pero no comparte;
2. Participaciéon  trabaja con otros; participa en la discusion de la cla-
moderada se; tiene un papel en la obra pero no contribuye al
diseno de la misma.

L, El alumno no escucha ni comparte con los demds;
1. Participacion . . .. ..

) no se comunica con su equipo; no actda ni participa
asiva .
P en la produccién de la obra.

Secuencia de actividades:
« Parte 1 (10 minutos): compartir y esquematizar

» El maestro y los alumnos se sientan en un circulo de dis-
cusion.

» El maestro le pregunta a los alumnos: ;Qué hacen cada
dia?

» Los alumnos comparten sus respuestas, por ejemplo:
Desayuno; me subo al camidn; me visto; voy a la escuela;
etc.

» El maestro le pide a los alumnos que expandan sus res-
puestas, por ejemplo: “¢quién te ayuda con estas tareas; de
dénde vienen las cosas que utilizas para tus rutinas diarias;
con quién interactuas diariamente?”.

» Los alumnos contestan, por ejemplo: Mi mamad me prepa-
ra el desayuno en la manana; mi maestro me ensevia; mi
abuela hace mi ropa/compro mi ropa en la tienda; el chofer
del camion me trae a la escuela; etc.

o Parte 2 (40 minutos): actuacién
2.1 (10 minutos de trabajo en equipo)
» Losalumnos se agrupan en equipos pequenos de dos o tres

integrantes. Cada miembro comparte su escenario de ru-
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tina diaria y como luciria sin los miembros clave de la co-
munidad que estdn involucrados en esta rutina. Los
miembros actiian cémo luciria la rutina sin las personas
clave en sus vidas, o los articulos clave o las tareas que son
ejecutadas por diferentes personas de la comunidad. Cada

grupo escoge un escenario para actuarlo.

EJEMPLO DE UNA ESCENIFICACION:
Contexto: Temprano por la mafiana, en un pueblo pequeno.

Alumno 1 (papel: alumno): Estoy listo para ir a la escuela,
voy a ir a la parada del camién y es un dia hermoso.
Todas las mananas tomo el camién para ir a la escuela,
ies increible!

Alumno 2 (chofer del camidn): Manejo el camidn todas las
mafianas, pero hoy estoy enfermo. No podré llevar a los
nifnos a la escuela.

Alumno 1: Estoy esperando el camidn, pero no ha llegado.
No creo poder ir a la escuela hoy.

Alumno 3 (maestro): Estoy muy preocupado por mis alum-
nos, espero que estén bien. Nadie vino a clases hoy.
Alumno 1: Hoy era mi clase favorita, ibamos a aprender de
tortugas, pero no voy a poder. {Espero que el chofer del

camion esté bien!

Alumno 2: Me encanta llevar a los nifios del vecindario a la
escuela; espero poder trabajar manana para que puedan
ir a clases y aprendan muchas cosas fabulosas.

2.2 (30 minutos): presentaciones de las escenificaciones
» Los grupos de 3 alumnos (10 grupos en total, basado en

clases de 30 alumnos), acttian sus obras.
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o Parte 3 (10 minutos): discusién
» Después de que cada grupo haya representado su obra, el
maestro hard algunas preguntas para una discusion de se-
guimiento.
» A continuacién, maestro y alumnos hablardn de las per-
sonas de la comunidad que les ayudan.

+ ¢Qué tipo de cosas hacemos todos los dias?

+ ¢Quiénes fueron los miembros claves de la comuni-
dad en las representaciones que vimos?

+ ¢Qué tipo de trabajos, herramientas y uniformes uti-
lizan estos miembros de la comunidad?

+ ¢Qué tipo de conexiones tenemos entre nosotros y
con diferentes miembros de la comunidad?

+ ¢Qué pasaria si algunos miembros de la comunidad
ya no fueran parte de nuestra comunidad?

+ ¢Cudles son algunas similitudes y diferencias que po-
demos ver en nuestras comunidades y en nuestras ru-
tinas diarias?

+ ¢Cémo apreciamos a los miembros de nuestra comu-
nidad diariamente?

Recursos* para los alumnos:
+ (Video) Nifos reflexionando acerca de la comunidad: hetp://
tiny.cc/ GIL2R1
+ (Video) Lo que compone una comunidad: http://tiny.cc/
GIL2R2

* Dependen del contexto y suponen acceso a Internet y comprension del idioma
inglés.


http://tiny.cc/G1L2R1
http://tiny.cc/G1L2R1
http://tiny.cc/G1L2R2
http://tiny.cc/G1L2R2
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Recursos para los maestros:

+ Vecindarios y comunidades del mundo: http://tiny.cc/
GIL2R3

+ Una comunidad es un lugar en donde las personas viven:
http://tiny.cc/GiL2R4

+ Ideas paralaleccion: ayudantes de la comunidad: heep://tiny.
cc/GIL2Rs

+ Idea para manualidad de ayudantes de la comunidad: http://
tiny.cc/ GIL2R6


http://tiny.cc/G1L2R3
http://tiny.cc/G1L2R3
http://tiny.cc/G1L2R4
http://tiny.cc/G1L2R5
http://tiny.cc/G1L2R5
http://tiny.cc/G1L2R6
http://tiny.cc/G1L2R6

1°grado | 101

1° grado. Leccidn 3

Desigualdad

Marco de tiempo: 60 minutos | Temas: matemdticas/ciencias |
Disefiador: Kara Howard
Modelos: Hambre cero (0DSs 2); igualdad de género (0DS s); re-
duccién de las desigualdades (oDs 10).
Resumen y justificacion: Esta leccion permitird que los alumnos se
involucren activamente con el problema de la inequidad y co-
locard este problema dentro del marco mas amplio de construir
individuos morales, empdticos y éticos.
Metas instructivas. Los alumnos:
 Reconoceran y apreciardn la interdependencia de todas las
personas.

+ Aprenderan a ser buenas personas.

« Hardn conciencia acerca de la escasez de agua, energfa y co-
mida.

+ Se harén conscientes de sus acciones y responsabilidades en
un contexto interconectado.

« Conectardn valores éticos al conocimiento adquirido.

Meta de comprensién: Los alumnos comprenderdn lo que es la
inequidad y cémo se siente ser afectado por ella. Los alumnos
comenzaran a cuestionar por qué ocurre la inequidad y si estd
justificada.

Preguntas esenciales:
¢ ¢Qué es lainequidad?

+ ¢Cémo nos hace sentir la inequidad?



102 | Seccién 111. Curriculo de ciudadania global del primero al doceavo grado

+ ¢:Dénde podemos observarla en nuestras comunidades?

+ ¢Por qué hay inequidad?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
« Identificar ejemplos de inequidad.

+ Discutir las emociones que se relacionan con la inequidad.

+ Hacer hipétesis de por qué hay inequidad.

Evaluacién: Los maestros pueden utilizar revisiones informales de
la comprension durante la actividad; después pueden formali-
zar la evaluacién con un collage final de los sentimientos que
los alumnos asocian a la inequidad.

Secuencia de actividades:

+ Introduccién: El maestro introducird el tema de la inequidad
como el concepto de que algunas personas tienen algo mien-
tras que otras no. El maestro relacionara la inequidad al con-
cepto matematico de radios desiguales utilizando el signo <,
utilizando ejemplos de 4 < 6, 2 < 4. Después, el maestro utili-
zard estos ejemplos para mostrar la existencia de cantidades
desiguales de muchas cosas en nuestra vida diaria.

« Actividades: El maestro dird a la clase que les trajo dulces
hoy** (puede ser cualquier tipo de dulce o bocadillo que
pueda aplicarse contextualmente y pueda ser distribuido en
piezas pequenas, por ejemplo: M&M, caramelos, paletas, etc.).
El maestro explicara que la clase estudiard cémo puede haber
momentos en nuestras vidas que son desiguales y que haran
una actividad que les permita hablar acerca de cémo se sien-

ten cuando esto ocurre.

** Asegtirese de que los alumnos sepan que no deben comerse los dulces hasta el
final de la leccién.
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+ El maestro:

» Distribuird la mayoria de los dulces a una persona, y un
dulce al resto de los alumnos en el cuarto.

» Sugerird a los alumnos que describan esta distribucién de
dulces —si es equitativa o no.

» Le pedird a algunos alumnos que tengan un solo dulce
que hablen de c6mo se sienten por haber recibido un solo
dulce mientras que otros recibieron muchos.

» Le pedira al alumno que tiene muchos dulces que hable
acerca de cdmo se siente en esta situacion.

» Recopilard todos los dulces y volverd a distribuirlos. Esta
vez, el maestro entregard un numero igual a cada uno de
los ninos en la clase, pero no entregard ninguno a las nifias.

» Pedird respuestas de los individuos de ambos lados para
que discutan sus sentimientos acerca de esta distribucion.
El maestro har4 preguntas como: ;estd bien que los ninos
obtengan mas dulces que las ninas?, ¢por qué no?

» Recopilard todos los dulces una tltima vez. En esta terce-
ra distribucién, dos alumnos tendrdn muchos dulces;
otros cuantos (entre cinco y diez, dependiendo del tamano
dela clase), cuatro o cinco dulces; el resto (la mayoria) ten-
dr4 sélo un dulce.

» El maestro preguntard de nuevo alos alumnos sus opinio-
nes acerca de la distribucién de dulces. El maestro estimu-
lar con preguntas del tipo: ¢es justo?

o Conclusién: Finalizadas las distribuciones, el maestro con-
ducird una discusién en la que pedird a los alumnos que fin-
jan que lo que tenfan no eran dulces, sino agua o comida. El

maestro motivara a los alumnos para que piensen qué signi-
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ficarfa si los alumnos con mas dulces pudieran comer tres
veces al dia, mientras que los alumnos con un dulce sélo una.
Los alumnos hardn una lluvia de ideas de cémo se sentirian
en esa situaciéon. También realizaran lluvias de ideas de otras
cosas que ven en el mundo que se distribuyen con inequidad
—agua, comida, dinero, juguetes, ropa, etc.—. Finalmente,
los alumnos discutirdn cudl distribucion serfa la mejor para
todos.
Recursos para los maestros:

+ Matemiticas y justicia social en el primer grado: http://tiny.

cc/GIL3RI


http://tiny.cc/G1L3R1
http://tiny.cc/G1L3R1
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1° grado. Leccidn 4

Equidad y justicia

Marco de tiempo: 50 minutos | Temas: educacién civica/ciencias
sociales | Disefiador: Nicolds Buchbinder

Modelos: Fin de la pobreza (0DSs 1); hambre cero (0DS 2); trabajo
decente y crecimiento econdémico (0DS 8); reduccion de las
desigualdades (O0DS 10); paz, justicia ¢ instituciones s6lidas
(oDS 16).

Resumen vy justificacion: Esta leccién permitird a los alumnos ini-
ciar sus reflexiones de equidad y justicia. Con base en lo que se
trabajé en la leccidn 3, se motivard a los alumnos a que piensen
acerca de la equidad material y si sus situaciones contextuales
especificas requieren diferentes distribuciones.

Metas instructivas. Los alumnos:

+ Comprenderan los derechos de todos los humanos de llevar
vidas felices, saludables y productivas, sin importar el género,
edad, discapacidad u otros (fin de la pobreza, sin hambre, etc.).

+ Comprenderdn la importancia de la equidad bésica de todas
las personas y su potencial.

Meta de comprensién: Los alumnos de 1° grado iniciardn su com-
prensién de equidad y justicia, experimentando e identificando
momentos y circunstancias en los cuales todos deben recibir lo
mismo; distinguiran en cudles cada persona debe recibir un tra-
tamiento individualizado.

Preguntas esenciales:

+ ¢Coémo se siente la inequidad?
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+ ¢Cudles son las cosas que todos los nifios deben tener?

+ ¢Siempre debemos ser tratados del mismo modo?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
« Proponer e identificar elementos materiales que todos los

ninos deben tener.

+ Interpretar el problema que se presenta en una obra de lite-
ratura infantil o en un video.

+ Comprender que el trato justo puede depender de las circuns-
tancias.

Evaluacién: El maestro debe motivar la participacion de todos los
alumnos para asegurarse de que todos estén involucrados en
pensar sobre este tema.

Secuencia de actividades:

+ Introduccién (s minutos): Recordar lo que pasé en la clase
anterior. El maestro le pedird a los alumnos que recuerden lo
que hicieron la tltima clase: ;qué pasé con los M&M y como
los hizo sentir esa actividad en diferentes momentos de la
clase?

« Actividad 1 (15 minutos): reflexion sobre la equidad. El
maestro preguntard a los alumnos cudl serfa la mejor forma
para distribuir los M&M, dirigiendo a la reflexién hacia la dis-
tribucion equitativa. Después, el maestro preguntara a los
alumnos qué cosas piensan que todos los nifos deberfan tener
y, por tltimo, considerardn juntos si todos los ninos tienen
acceso a esas cosas.

+ Actividad 2 (20 minutos): la justicia no siempre es darle lo
mismo a todos. El maestro leerd “El maestro mas justo de
todos” (http://tiny.cc/G1L4R1), de Jason Buckley. A conti-

nuacién, el maestro haré diferentes preguntas a los alumnos


http://tiny.cc/G1L4R1
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con referencia a la lectura: ;qué pasé en la historia?, ¢ por qué
Albert cambié de trabajo?, ¢ Albert estaba haciendo lo correc-
to tratando a todos del mismo modo?, ;qué debi6 hacer
Albert?

+ Actividad 3 (10 minutos): compartir. En los tltimos 10 mi-
nutos, algunos alumnos compartirdn lo que hicieron y el
maestro cerrard con un comentario y una reflexién sobre
equidad y justicia.

Recursos para los maestros:

+ (Lectura) “El maestro més justo de todos”: http://tiny.cc/
GIL4RI

+ Guia del maestro: http://tiny.cc/G1L4R2


http://tiny.cc/G1L4R1
http://tiny.cc/G1L4R1
http://tiny.cc/G1L4R2
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1° grado. Leccidn s

Nuestra propia declaracién de derechos humanos

Marco de tiempo: 60+ minutos | Temas: lenguaje/ciencias socia-
les | Disefiador: Chloé Suberville

Modelos: Reduccion de las desigualdades (0Ds 10); paz, justicia e
instituciones sélidas (0DS 16).

Resumen y justificacion: Esta leccidon permite que los alumnos ac-
tien a partir de las habilidades que han aprendido, y que apli-
quen su conocimiento de equidad e inequidad. Como
comunidad, utilizaran el trabajo en equipo y la comunicacién
para construir su propia declaracién de derechos humanos
como parte de la comunidad del sal6n.

Metas instructivas. Los alumnos trabajardn juntos para aplicar su
conocimiento sobre equidad e inequidad, y lo que significa ser
parte de una comunidad mayor.

Meta de comprensién: Los alumnos comprenderan el significado
de crear un documento en donde todos acordamos cosas que
los humanos merecen. Trabajaran juntos para crear un docu-
mento comun, para el bien de la comunidad (salén), con el fin
de que comprendan la importancia de dicho documento.

Preguntas esenciales:

+ ¢Qué es una declaracion de derechos humanos?

+ ¢Por qué es importante trabajar juntos?

+ ¢Cémo podemos trabajar juntos?

+ ¢Cémo acordaremos lo que ird en este documento?

+ ¢Cémo representamos los derechos humanos que acordamos?
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Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
» Trabajar en equipos para alcanzar un objetivo comun.
+ Adquirir herramientas para su propia expresion.
« Aplicar su conocimiento sobre equidad ¢ inequidad.
« Conectar valores éticos con el conocimiento del contenido.
Evaluacién: El maestro camina alrededor del salén durante la crea-
cién de la Declaracién de derechos humanos de la clase, asegu-
randose de que los alumnos estén trabajando juntos. La
evaluacién final serd una Declaracién de derechos humanos
final.
Secuencia de actividades:
o Introduccién (10 minutos):

» El maestro preguntard a los alumnos acerca de ser parte de
una comunidad.

» ¢Qué significa ser igual?, ¢y ser desigual ?

» ¢De qué manera podemos todos ser miembros de una co-
munidad feliz?

« Declaracién universal de los derechos humanos (10 minu-
tos):

» El maestro presentard a los alumnos algunos articulos de
la Declaracién universal de los derechos humanos —en
versién simplificada—, y discutird cémo se cred ésta, ex-
plicando que muchos individuos se unieron para crear un
documento en el que todas las personas serian tratadas
amablemente y en el que todas las personas del planeta
tendrian derecho a ser felices.

« Democracia (5 minutos):
» El maestro explicard que tendrdn que pensar en cosas que

quieran hacer realidad en el salén, con base en lo que han
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aprendido en las lecciones anteriores, y hardn un docu-
mento todos juntos.

» El maestro explicara que los alumnos votaran, de modo
que cuando estén de acuerdo levantardn la mano, y si la
mayor parte de la clase estd de acuerdo se incluird el ar-
ticulo por el que votaron.

o Crear articulos (10 minutos):

» Losalumnos deben pensar en diez articulos para su decla-
racion de derechos humanos. Si la mayor parte de la clase
estd de acuerdo, éstos serdn incluidos.

» Se debe motivar a los algunos para que piensen acerca de
qué tan justos son los articulos en los que estan pensando,
y cémo pueden hacer para asegurarse de que todos los
alumnos estén incluidos en sus ideas.

o Declaracién de derechos humanos creada (10 minutos):

» Los alumnos serdn agrupados en grupos de dos o tres in-
tegrantes, y dibujaran y escribirdn palabras para cada uno
de los articulos que crearon. Cada grupo se enfocara en
uno de los articulos, y lo representard utilizando palabras
y dibujos.

» El maestro unira todos los dibujos y creard un documento
para la declaracion de derechos humanos de la clase.

= Cierre.

Recursos para los maestros:
o Declaracién universal de los derechos humanos (versién sim-
plificada para nifos): http://tiny.cc/GILsRI.


http://tiny.cc/G1L5R1

20 grado

VISTA GENERAL

METAS DE APRENDIZAJE

Moviéndose de lo global a lo local, los alumnos identificardn caracte-
risticas de las comunidades globales, su comunidad local, sus compa-
fieros y, finalmente, de ellos mismos.

ANDAMIAJE DE LA LECCION

Leccién 1 Cuestionar el mundo que nos rodea

Leccién 2 Entrevistar a un companero

Leccién3  Presentar a un companero

Leccién 4 {Griéficas de barra amigables!

Leccién s Interrogacion y reflexiones
METAS DE APRENDIZAJE

» Los alumnos explorardn y descubrirdn la diversidad que existe en el
salén y en el mundo.

= Los alumnos aprenderdn mds sobre lo que hace que otros alumnos
de la clase sean especiales. Los alumnos se volverdn més curiosos y se
interesardn mds en otras culturas.

= Los alumnos practicardn cémo hacer preguntas y cémo llevar a cabo
una escucha activa.

[111]
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2° grado. Leccién 1
Cuestionar el mundo que nos rodea.

Preguntas sobre cultura, lugares y experiencias

Marco de tiempo: 30 minutos | Temas: lectura/artes del len-
guaje | Disefiadores: Ben Searle y Josie Papazis

Modelos: Paz, justicia e instituciones s6lidas (ODS 16).

Resumen y justificacién: En esta leccion, los maestros utilizarin un
texto mentor y fotografias para incitar el interés y “escalonar”
las preguntas del alumno. Después, los alumnos practicaran la
generacion de preguntas apropiadas para hacerlas a otros y
aprender acerca de su cultura, experiencias y antecedentes.
Mediante apoyos visuales, los alumnos serdn capaces de identi-
ficar puntos de interés y utilizardn el apoyo del maestro para
formular preguntas apropiadas y de sondeo. El cuestionamien-
to es un componente esencial en la construccion de una com-
prension cultural, asi como un medio para entrenar a los
alumnos para que sean mds metacognitivos acerca de su com-
prension sobre el mundo que los rodea.

Metas instructivas: Los alumnos aprenderan a:

+ Comprender el significado de la diversidad.
+ Reconocer el rol que juega la diversidad en la vida diaria.
+ Identificar y celebrar el valor de la diversidad.

Meta de comprensién: Los alumnos aprenderan a estructurar pre-
guntas pertinentes y respetuosas, y comprenderan la importan-
cia de aprender desde las perspectivas y las experiencias de otros.

Preguntas esenciales:

+ ¢En qué son similares otras personas a nosotros?
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+ ¢En qué son diferentes?

+ ¢De qué forma las experiencias de las personas moldean sus
opiniones?

+ ¢Qué podemos aprender de otras personas que no podemos
aprender en otros lados?

Objetivo de aprendizaje del alumno: Los alumnos serdn capaces
de generar preguntas apropiadas, basadas en una investigacién
acerca de los intereses, la vida familiar y las précticas culturales,
utilizando apoyos visuales y cuestionamiento modelado.

Evaluacidn: Las respuestas de los alumnos en la discusién de la lec-
tura y las preguntas generadas por el grupo acerca de la foto.

Secuencia de actividades:

o El maestro lee el libro Donde los nisios duermen. A continua-
cion, elije de tres a cuatro personajes del libro y pide a los
alumnos que expresen qué tipo de preguntas formularian a
alguno de los personajes si quisieran conocerlo mejor.

+ El maestro debe guiar a los alumnos hacia preguntas mas
abiertas que generen respuestas mds sustanciales.

+ El maestro escribira preguntas de ejemplo en el pizarrén.

+ Después, el maestro colocara cuatro imégenes de personas de
diferentes antecedentes culturales, grupos de edad/étnicos,
para preguntar a los alumnos si saben algo/quisieran saber
algo de las personas de las imagenes.

+ En grupos de tres o cuatro miembros, los alumnos generardn
cinco preguntas acerca de una de las personas de las fotogra-
fias.

Recursos para los maestros
o Donde duermen los nizios, de James Molleson: http://tiny.cc/

G2LIRI


http://tiny.cc/G2L1R1
http://tiny.cc/G2L1R1
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2° grado. Leccion 2

Entrevistar a un compafero

Marco de tiempo: 45 minutos | Temas: espaiol/artes del lenguaje
| Diseniadores: Josie Papazis, Ben Searle, Vijayaragavan
Prabakaran

Modelos: Paz, justicia ¢ instituciones sélidas (ODS 16); alianzas
para lograr los objetivos (0DSs 17).

Resumen vy justificacion: Partiendo de las habilidades aprendidas
en laleccién 1 de segundo grado, los alumnos desarrollardn em-
patia y aumentaran la comprensién de sus companeros a través
del proceso de hacer preguntas abiertas y escuchar activamente.
Los alumnos prestardn atencion a las respuestas de sus compa-
fieros para presentarlas en la siguiente leccion.

Metas instructivas: Los alumnos entrevistardn a sus compafieros.
Tomardn notas para presentarlas después.

Meta de comprensidn: Los alumnos comprenderan que cuando
hacen preguntas consideradas y abiertas, y escuchan cuidado-
samente, pueden aprender cosas de sus compafieros que no ha-
brian sabido de otro modo.

Preguntas esenciales:

« ¢Qué es lo que ya sé de esta persona?

+ ¢Qué quiero saber de esta persona?

+ ¢Alguna de las cosas que aprendi de esta persona me sorpren-
dieron? ¢Algo me ayudé a entenderla mejor?

+ ¢Qué quiero saber ahora? ;Cémo puedo hacer mejores pre-

guntas para descubrir esa informacion?
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Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

+ Generar preguntas abiertas a través de la escritura.

« Identificar los intereses y los antecedentes de otro alumno a
través de la escucha activa.

Evaluacién: Presentaciones de los alumnos.
Secuencia de actividades:

« Parte 1: El maestro conduce la instruccion para identificar y
generar preguntas abiertas. Las preguntas abiertas nos pue-
den ayudar a descubrir qué hace que otras personas sean tini-
cas y especiales. No hay respuestas correctas ni incorrectas a
las preguntas abiertas. Una pregunta abierta no puede ser res-
pondida con “si” 0 “no”.

« Parte 2: Cada alumno copiard las cuatro preguntas abiertas
del apartado de preguntas esenciales. Después, formulara una
o dos preguntas abiertas nuevas por si mismo (por ejemplo:
Cuéntame de...; ;Qué...%; ;Como... % s Por qué...?).

» Parte 3: Trabajando en parejas, los alumnos utilizaran su lista
de preguntas para entrevistar a su compafiero y aprender mas
acerca de él. Los alumnos deberdn tomar turnos para hacerse
preguntas y escucharse con atencion.

Desafio de los alumnos: Los alumnos deben documentar lo que
aprendan de sus companeros escribiendo palabras clave o ha-

ciendo dibujos que les ayuden a recordar lo aprendido.

EJEMPLOS DE PREGUNTAS PARA LOS ALUMNOS:

Cuéntame de tu recuerdo mas feliz.
¢Qué significa ser “un buen amigo”?
¢Cbmo llegas a la escuela todos los dias?
¢Por qué te gusta la escuela?
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« Parte 4: El maestro guiard una reflexién/discusién grupal
utilizando las siguientes preguntas guia:

» ¢Alguien podria compartir con la clase una cosa nueva que
aprendi6 de su companero?

» ¢Descubrieron algo que tengan en comtn con su com-
panero?

« ¢En qué son diferentes a su companero?

» ¢Cbmo se sintieron cuando su companero les hizo pre-
guntas abiertas?

» Sitodos fuéramos iguales, ¢seria algo bueno?, ;qué opinan?
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2° grado. Leccidn 3

Presentar a tu companero

Marco de tiempo: 30 minutos | Tema: artes del lenguaje | Dise-
nadores: Josie Papazis, Ben Searle, Vijayaragavan Prabakaran

Modelos: Paz, justicia ¢ instituciones sdlidas (ODS 16); alianzas
para lograr los Objetivos (0DS 17).

Resumen y justificacion: En esta leccion, los alumnos presentardn
los descubrimientos de las entrevistas a sus compafieros hechas
durante la leccién anterior. Para escalonar las lecciones adecua-
damente, los maestros presentardn preguntas guia de apoyo a
las presentaciones de los alumnos. Al compartir sus descubri-
mientos, los alumnos construirdn una comunidad en el salén y
apoyaran la comprension intercultural.

Meta instructiva: Los alumnos presentaran los descubrimientos de
las entrevistas a sus compaineros de la clase.

Meta de comprensién: Cuando hacemos preguntas pertinentes y
respetuosas, y escuchamos cuidadosamente, podemos descubrir
cosas de nuestra clase que no sabriamos de otro modo, y cons-
truimos amistades mas signiﬁcativas.

Preguntas esenciales:

+ ¢Qué aprendi con mi entrevista? ;Cémo quiero presentarlo
alaclase?

+ ¢Qué aprendi de las entrevistas de los demas?

+ ;Cémo impacta esta nueva informacion a nuestra comunidad

del salén y a mi relacién con mis companeros?
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Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
 Recordar activamente la entrevista de la tiltima sesién.

+ Presentar de tres a cinco cosas nuevas que aprendieron de sus
companeros.

Secuencia de actividades:

« Parte 1: Construyendo sobre la actividad previa, cada alum-
no se pondré de pie y compartir algunas cosas positivas que
aprendi6 de su companero. Los alumnos utilizaran las si-
guientes preguntas como guia:

» ¢Quiénes son ellos?

= ;Como son?

» ¢Por qué son especiales?

« ¢En qué son diferentes a ti?

« ¢Qué te gustd de entrevistar a tu companero?

» ¢Te sentiste incomodo haciendo preguntas?, ;por qué
crees que fue asi?

+ Parte 2: Ademds de lo anterior, los alumnos pueden crear un
poema, un baile, un dibujo, o pueden traer un pequeno rega-
lo para su compaiiero, que celebre o ilustre algo que les haya
agradado del mismo.

» Parte 3: El maestro guiard alos alumnos en una reflexién des-
pués de que hayan terminado todas las presentaciones, utili-
zando las siguientes preguntas guia:

» ¢Alguien podria compartir c6mo se sinti6 cuando su com-
paiero dijo algo lindo de ustedes?

» ¢Alguien podria compartir como se sintieron al decir algo
lindo de su compafiero?

» ¢Por qué se siente bien decir cosas lindas?

» ¢Por qué creen que es bueno ser diferente o tnico?
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2° grado. Leccion 4

Graficas de barras amistosas

Marco de tiempo: 40 minutos | Temas: artes del lenguaje/mate-
maticas | Disenador: Vijayaragavan Prabakaran

Modelos: Paz, justicia ¢ instituciones sdlidas (ODS 16); alianzas
para lograr los Objetivos (ODS 17); salud y bienestar (0DS 3).

Resumen y justificacién: El maestro mostrard cémo recopilar y re-
presentar datos en gréficas de barras para que los alumnos cuan-
tifiquen diferentes perspectivas y comprendan semejanzas
dentro de las comunidades del salén.

Meta instructiva: Los alumnos aprenderan las diferentes formas de
presentar informacion a partir del modelo del maestro.

Objetivo de comprensién: La forma en la que presento informa-
cién es tan importante como la informacién misma, y debo pen-
sar cuidadosamente acerca de lo que quiero que la audiencia
aprenda de mis presentaciones.

Preguntas esenciales:
+ ;Cémo presentamos informacién cominmente?
« ¢Qué presentacion es la mejor para los diferentes tipos de in-

formacién? ; Datos numéricos? ¢ Entrevistas?
+ ¢Cémo es que la forma en la que presento la informacién
afecta la forma en la que las personas ven esa informacién?

Secuencia de actividades: El maestro facilita la discusién de los

alumnos acerca de las cualidades de un buen amigo, y organiza

los datos en graficas de barras simples.
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GUION SUGERIDO:

—iQué palabra utilizarias para describir a un amigo?, ;qué
hace a un buen amigo? Piensen en un amigo o en una
persona con quien les guste pasar el tiempo y escriban
dos o tres palabras para describir a esa persona.

* Opcional: El maestro puede elegir escribir una lista
de adjetivos en el pizarrén para que los alumnos es-
cojan algunos.

—Abhora, cada que alguno me diga una palabra que descri-
ba a un buen amigo, lo escribiré.

Escribe en el pizarron.

—Hay muchas palabras buenas en el pizarrén, y algunos de
ustedes dijeron las mismas palabras. ¢(No estaria bien si
hubiera una forma de mostrar las cualidades mas comu-
nes de un buen amigo en una grafica?

El maestro categoriza los datos, los modelos de cada categoria
y escribe el nikmero: Amable -5, Divertido - 7, Servicial - 3,
Inteligente — 4, Honesto — 1.

—iFantéstico! Ahora aprenderemos cémo mostrar esto en
un dibujo con barras.

El'maestro dibuja la grifica de barras y les dice a los alumnos
que las categorias se colocan en la linea inferior y los niimeros
en la linea vertical. Después dibuja las barras a partir de los
datos.

—iEsto es muy interesante! Ahora podemos saber las cua-
lidades mas importantes de un buen amigo con sélo ver
este dibujo. Esto se llama grafica de barras.
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El maestro verifica la comprension.
—Abhora, vamos a hacer otra gréfica de barras, pero juntos.

Elmaestro elige a un alumno para que , en nombre de la clase,
haga una pregunta que le interese saber. Por ejemplo: ;cudl es
tu color/ave/animal/comida favorita?

El'maestro ayuda al alumno a recopilar datos y los escribe de
forma numérica (abstracta), y después lo dibuja como una

grifica de barras.

Opciones para la practica independiente: Los equipos de alumnos
utilizan los datos que ya han recopilado de sus companeros en
las lecciones previas, y representan esos datos en graficas. Los
equipos de alumnos hacen un proyecto fuera de la clase, sobre
preguntas que podrian establecer el fundamento para las com-
petencias de los oDs.

« ¢Cudntas veces fuiste amable en esta semana?
+ ¢Cudntos de tus amigos hablan un idioma diferente?

+ ¢Cudntas veces compartiste tu almuerzo?
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2° grado. Leccidn s

Interrogacion y reflexiéon

Marco de tiempo: 20 minutos | Temas: artes del lenguaje/matemd-
ticas | Disefiadores: Ben Searle y Josie Papazis

Modelos: Paz, justicia ¢ instituciones sdlidas (ODSs 16); alianzas
para lograr los Objetivos (0DS 17).

Resumen y justificacion: Es importante garantizar que los alumnos
sean metacognitivos acerca de la importancia del cuestiona-
miento y de por qué utilizamos preguntas para construir puen-
tes. A través de una reflexion guiada, los alumnos reflexionaran
acerca de la importancia del proceso y discutiran como transfe-
rir las habilidades a contextos que se encuentren fuera del sal6n,
para hacer preguntas de sus companeros y del mundo que los
rodea.

Meta instructiva: Los alumnos considerardn lo que han aprendido
acerca del cuestionamiento considerado, y reflexionardn acerca
de lo que pueden transportar de estas conclusiones a sus vidas
diarias.

Metas de comprension: Las habilidades que he aprendido al entre-
vistar a mis companeros también se aplican a mis relaciones con
otras personas afuera del salon; deberia continuar haciendo pre-
guntas adecuadas y escuchando activamente en mi vida.

Preguntas esenciales:

+ ¢Qué aprendi sobre plantear preguntas e interpretar respues-

tas de este proyecto?
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+ ¢Hubo algo que me sorprendiera o que nunca hubiera consi-
derado antes?
+ ¢Hay otros contextos en los que estas habilidades son valio-
sas? Si es asi, ¢cudles son?
Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Reflexionar acerca de la entrevista y el proceso de cuestiona-
miento.
« Compartir sus reflexiones con sus compaferos y con su maes-
tro.
Secuencia de actividades:
+ El maestro guiard a la clase con las siguientes preguntas:
» ¢Qué fue dificil durante este proceso?
» ¢Fue ficil hablar con tu companero?
» ¢Qué aprendiste de tu companero que no supieras antes?
+ Algunos temas meta y respuestas:
« Aceptar diferencias/tolerancia.
» Aprendizaje colaborativo.
» Companeros que son muy diferentes a ti estan en el mismo

saldn, son tan inteligentes como td, etc.






30 grado

VISTA GENERAL

OBJETIVO DEL APRENDIZAJE

Los alumnos comprenderédn los origenes y los sistemas complejos que

se requieren para producir los alimentos y como estos sistemas impac-
q y

tan intimamente las vidas de los humanos en todo el mundo. Los alum-

nos forjardn una orientacién ética hacia los recursos naturales y hacia

todas las demds formas de vida —en tierra y agua— y comprende-

ran nuestra responsabilidad comun de preservar/conservar nuestro

planeta para su sustentabilidad.

ANDAMIAJE DE LA LECCION

Leccion 1
Leccién 2
Leccién 3
Leccién 4

Leccién s

Origenes de los alimentos

Culturas agricolas (ponente invitado)

Co6mo crecen las plantas

Jardin de la clase

La comida en sistemas complejos

OBJETIVOS DEL APRENDIZAJE

= Losalumnos aprenderdn de un nuevo tema y compartirdn su cono-

cimiento con sus companeros.

= Los alumnos pensaran criticamente sobre como un problema afecta

sus propias vidas.
» Los alumnos participardn en un proyecto practico, trabajaran con

sus compaifieros para producir un producto final.

(125]
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3° grado. Leccién 1

Origenes de la comida

Marco de tiempo: 60 minutos | Temas: ciencias/ciencias sociales/
salud.

Modelos, ops: Fin de la pobreza (0Ds 1); hambre cero (0DSs 2 );
salud y bienestar (0DS 3); produccién y consumo responsables
(oDs 12).

Resumen y justificaciéon: Los alumnos utilizardn su propio almuer-
zo para discutir los origenes de su comida, de dénde viene, y
relacionardn sus almuerzos con problemas de pobreza y hambre
en el mundo.

Meta instructiva: Los alumnos apreciardn la existencia de distintos
tipos de alimentos a nivel global y comprenderén los problemas
de equidad relacionados con su distribucién en diferentes con-
textos.

Metas de comprension:

+ El envio de comida desde la granja hasta la mesa involucra
tecnologias complejas y cadenas de envio.

« Las personas de otras culturas consumen diferentes tipos de
alimento por las caracteristicas geogréficas y por los proble-
mas de acceso.

« El acceso (o la falta del mismo) a diferentes tipos de comida
estd relacionado con inequidades respecto de la salud y la po-
breza.

Preguntas esenciales:

o ¢De dénde viene nuestra comida?
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« ¢Por qué diferentes culturas consumen diferentes alimentos?
+ ¢Coémo es que el acceso a los alimentos esta distribuido ine-
quitativamente en el mundo?
Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
» Identificar los origenes de la produccién de la comida.
+ Comparary contrastar las diferencias culturales alimenticias.
« Discutir las injusticias relacionadas con el acceso a la comida
y la nutricién en el mundo.
Evaluacién:
+ Al término de la leccidn, respuestas de una o dos oraciones a
las preguntas finales.
« Mapas de la produccién de los alimentos creados por los
alumnos.
Secuencia de actividades:
+ Anzuelo (10 minutos): ;Qué hay de comer hoy?

» Describe y dibuja una pregunta de lo que trajiste/lo que
la escuela ofrece para el almuerzo. {Qué tipo de comi-
da consumes?, ¢de dénde vienen estos alimentos? (;del
suelo?, ¢de un animal?).

« Discute: s De dénde vino tu comida de hoy?, ;qué tuvo que
pasar para que la comida llegara desde donde se origind (la
granja) hasta tu plato?

» El maestro debe hacer que los alumnos dibujen un plato
sano dividido en cuatro grupos (frutas, vegetales, protei-
nas, granos). Esto les ayudard a analizar las inequidades en
el consumo de comida en la siguiente actividad.

+ Actividad 1 (20 minutos): Anélisis de la imagen
» Entregue a los alumnos imédgenes (o tarjetas con nombres

de alimentos, o dibujos, si no es posible imprimir) de diez
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almuerzos de diferentes paises, incluyendo aquéllos con un
nivel de ingresos per capita diferente al propio. Algunos de
los almuerzos deben carecer de proteinas o frutas, por
ejemplo, o debe haber platos que casi no tengan comida,
mientras que otros sean abundantes.

» Paso 1. Trabajo en parejas (s minutos): Los alumnos uti-
lizardn su plato saludable para identificar cudles almuerzos
escolares estdn completos y cudles son los componentes
que hacen falta para que sean saludables. Los alumnos cla-
sificardn y calificardn las imagenes de los alimentos con
base en la calidad.

» Paso 2. Trabajo en equipo (3 minutos): En grupos de cua-
tro, los alumnos compararan cémo y por qué clasificaron
las comidas como lo hicieron. Los alumnos notaran las
diferencias y similitudes de sus elecciones y compartirdn
sus opiniones.

» Paso 3. Clase completa (12 minutos): Los alumnos com-
partirdn sus descubrimientos, por ejemplo, cudles paises
tienen comidas completas y cudles tienen comidas escasas.

» Preguntas de discusion:

+ ¢Qué puedes adivinar de las granjas de estos paises?

+ ¢A qué tipo de alimentos parece que estos paises tie-
nen acceso?

+ ¢Por qué crees que algunos paises tienen mas comida
que otros?

+ ¢Cbémo te sientes cuando tienes hambre? ;Puedes
concentrarte?

+ ¢Cémo crees que el hambre pueda afectar tu expe-

riencia en la escuela?
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+ Actividad 2 (20 minutos): Mapa de produccién de comida
« En grupos pequenos, los alumnos se introduciran en el
tema de la cadena de transporte de los alimentos dibujan-
do un mapa en una cartulina (véase el ejemplo al final de
laleccién). El maestro debe preguntar a los alumnos cud-
les pasos se imaginan que deben darse para poder comer
un almuerzo hoy. Como clase, deben crear una estructura
para el mapa y los alumnos deben dibujar y etiquetar el
proceso en grupos.
+ Conclusién/evaluacién: Los alumnos escribirdn respuestas
para las siguientes preguntas.
» ¢Cémo es que la comida llega desde la granja hasta tu
mesa?
» ¢Por qué los almuerzos que se consumen en los distintos
lugares son tan distintos?
Recursos para los alumnos:
+ Imagenes de almuerzos escolares en diferentes paises: http://
tiny.cc/G3LIRI
« Un plato saludable: http://tiny.cc/G3L1R2
+ Diagrama del proceso de la granja a la mesa: http://tiny.cc/
G3LIR3
Recursos para los maestros:
« Por qué es importante ensefar los origenes de la comida:

http://tiny.cc/G3L1R4


http://tiny.cc/G3L1R1
http://tiny.cc/G3L1R1
http://tiny.cc/G3L1R2
http://tiny.cc/G3L1R3
http://tiny.cc/G3L1R3
http://tiny.cc/G3L1R4
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3° grado. Leccién 2

Cultura agricola y ponente invitado

Marco de tiempo: 60 minutos | Temas: ciencias y ciencias socia-
les | Disenador: Chihiro Yoshida
Modelos: Fin de la pobreza (0Ds 1); hambre cero (0DS 2); salud y
bienestar (ODS 3); trabajo decente y crecimiento econdémico
(oDs 8); ciudades y comunidades sostenibles (ODS 11); accidén
por el clima (0Ds 13); vida de ecosistemas terrestres (ODS 15).
Resumen y justificacién: Se ensenard a los alumnos que existen di-
ferentes culturas agricolas en el mundo; serdn expuestos a, y de-
berdn involucrarse en, una conversacion con un adulto que sea
agricultor, en alguna comunidad cercana.
Metas instructivas:
+ Los alumnos comprenderan que existen diferentes formas de
agricultura en el mundo.
+ Los alumnos obtendrédn una comprensién mayor de las ocu-
paciones en la agricultura.
Metas de comprension:
« Hay varias formas de agricultura y medios de produccién en
el mundo.
« Las diferencias provienen de factores culturales, sociales y
econdmicos.
+ Hay individuos dentro de tu comunidad que trabajan en la
agricultura.
Preguntas esenciales:

+ ¢C6émo se produce la comida?
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+ ¢Cudles son los diferentes tipos de productos agricolas que
existen en el mundo?

+ ¢Qué papel juega la agricultura en la sociedad en diferentes
culturas?

+ ¢Cudles son las experiencias de las personas en tu propia co-
munidad que trabajan en la agricultura?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

+ Comparary contrastar diferencias en la produccién agricola.

+ Identificar los roles que juegan las personas con ocupaciones
agricolas dentro de la comunidad.

« Familiarizarse con los problemas actuales que enfrentan las
personas que trabajan en la agricultura dentro de su propia
comunidad.

Evaluacién: Reflexiones individuales y/o cartas escritas para el po-
nente invitado.
Secuencia de actividades:

+ Inicio (5 minutos). Discusion: ¢Quién conoce personas que
trabajan en la agricultura?, ¢qué hacen?, ;c6mo estin involu-
cradas en el proceso de produccién de los alimentos?, ¢cudl
es su rol en la sociedad?

+ Introduccién (15 minutos): Presentacién. El maestro presen-
tard casos de personas de distintos paises que trabajan en la
agricultura, asi como sus procesos y problemas locales (ejem-
plos: Estados Unidos: milpas, maquinaria; Japén: arrozales,
produccion basada en unidades familiares mas pequenas;
India: cafia de aziicar, suicidios de granjeros).

« Evento principal (30 minutos): Ponente invitado. Se invita-
rd a una persona que trabaje en la produccién agricola a ha-

blar en la clase. Idealmente, serd alguien que esté involucrado
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en la agricultura con una mentalidad emprendedora y una
vision para cambiar la forma en la que se opera el negocio
agricola.

+ Preguntasy respuestas: El maestro facilitard la formulacién
de preguntas y la discusion entre el ponente invitado y los
alumnos.

+ Reflexién (10 minutos): Entre todos se formularan las con-
clusiones y cada alumno escribird una reflexion individual en
su cuaderno, o redactard una carta para el ponente invitado.

Recursos para los alumnos:

o El hombre que alimenté al mundo: http://tiny.cc/G3L2R1

« El nifio que cambié el mundo (libro infantil): htep://tiny.cc/
G3L2R2

o El dia que los crayones renunciaron (libro infantil): heep://
tiny.cc/G3L2R3

Recursos para los maestros:

+ Norman Borlaug - Premio mundial de alimentacién: heep://
tiny.cc/G3L2R4

+ Norman Borlaug - El genio detrds de la Revoluciéon Verde:
http://tiny.cc/G3L2Rs

+ Agricultura urbana en el mundo: http://tiny.cc/G3L2R6

+ La importancia de la agricultura dentro de la economia:
http://tiny.cc/G3L2R7

+ La maquina verde del Bronx: http://tiny.cc/G3L2R8

« El espiritu emprendedor en la agricultura: http://tiny.cc/
G3L2RIO

+ Granjeros de América: http://tiny.cc/G3L2R14


http://tiny.cc/G3L2R1
http://tiny.cc/G3L2R2
http://tiny.cc/G3L2R2
http://tiny.cc/G3L2R3
http://tiny.cc/G3L2R3
http://tiny.cc/G3L2R4
http://tiny.cc/G3L2R4
http://tiny.cc/G3L2R5
http://tiny.cc/G3L2R6
http://tiny.cc/G3L2R7
http://tiny.cc/G3L2R8
http://tiny.cc/G3L2R10
http://tiny.cc/G3L2R10
http://tiny.cc/G3L2R14
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3° grado. Leccién 3

Cémo crecen las plantas

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: biologia/ciencias alimen-
ticias | Disefador: Matt Owens

Modelos: Agua limpia y sanamiento (ODS 6); consumo y produc-
cién responsables (ODS 12); accién por el clima (0DS 13); vida
de ecosistemas terrestres (ODS 15).

Resumen y justificaciéon: Los alumnos exploraran el circulo vital
de las plantas para comprender cémo crecen y como se produ-
cen los alimentos, ademds de como es que los humanos pueden
influenciar y alterar este proceso.

Meta instructiva:

+ Los alumnos aprenderdn qué recursos necesitan las plantas
para desarrollarse y producir alimentos adecuados para los
humanos.

+ Los alumnos utilizardn este conocimiento en la planeacién de
un jardin para la clase, a implementarse en la siguiente leccion.

Objetivos de comprension:

« Las plantas necesitan agua limpia y aire, tierra buena, luz del
sol y cuidados para crecer y producir.

+ Todo lo que comemos est4 interconectado con ecosistemas
complejos, sobre los cuales los humanos tienen la capacidad
de impactar de maneras positivas y negativas.

Preguntas esenciales:

+ ¢C6émo hacen las plantas para producir la comida que come-

mos? ng’é tienen que producir?
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+ ¢Cémo le ayudamos a las plantas a crecer?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

« Identificar los pasos del ciclo vital de las plantas y los diferen-
tes recursos que necesitan para desarrollarse (aire y agua lim-
pias, tierra buena, luz solar, cuidados).

+ Identificar pasos simples para cuidar de las plantas.

« Utilizar este conocimiento para planear un jardin para la
clase, a implementarse en la siguiente leccion.

Evaluacién:

+ Revisiones informales de la comprension mientras los alum-
nos planean el jardin.

+ Diagrama del ciclo de la vida.

« Plan del jardin.

Secuencia de actividades:

+ Anzuelo: reflexion y discusién (10 minutos): El maestro
guiard la clase en una reflexién basada en la visita del ponen-
te invitado en la leccidn anterior. El maestro motivard a los
alumnos con preguntas de los diferentes tipos de comida que
el granjero produce y cémo la produce, lo que creard una dis-
cusion acerca de qué se necesita para producir los alimentos
y como podemos ayudar los humanos.

+ Descubrir el ciclo vital de las plantas (20 minutos): El maes-
tro conduce al grupo a una exploracion del ciclo de vida de
las plantas. Algunos medios sugeridos para introducir el tema
incluyen libros infantiles y videos que muestren el ciclo vital
de una plantay cdmo las personas pueden ayudar a las plantas
a crecer. Después, el maestro guia la clase hacia una discusién
de las diferentes partes de la plantay sus diferentes etapas, en-

focandose en lo que necesitan para crecer fuertes y sanas.
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« Actividad opcional: Para evaluar la comprensién de los
alumnos, éstos dibujan diagramas del ciclo vital de las plantas
para mostrar c6mo crecen, como se producen los alimentos,
y lo que se necesita para ello.

+ Conexion. Disefiar un jardin para la clase (20 minutos): Los
alumnos dibujardn y disefardn su propio jardin, incluyendo
un plan de lo que pueden hacer para asegurarse de que sus
plantas crezcan. Después, se invita a los alumnos a que com-
partan su plan en parejas o en grupos pequeios.

« Planeacién. Ver a futuro (10 minutos): El maestro retine ala
clase para discutir y explicar a los alumnos el plan para la si-
guiente leccion (construir un jardin para la clase).

Recursos para los alumnos:
« Videos
» Cémo crece: http://tiny.cc/G3L3R1
» Cémo crece la comida: http://tiny.cc/G3L3R2
» Desde la semilla hasta la flor: http://tiny.cc/G3L3R3
« Libros infantiles
« El jardin de Eddie y como hacer las cosas: http://tiny.cc/
G3L3R4
« Los primeros chicharos en la mesa: http://tiny.cc/G3L3Rs
« La semilla de la zanahboria: http://tiny.cc/G3L3R6
+ Exploracién en linea
» El gran escape de las plantas: http://tiny.cc/G3L3R7
« Las partes de una planta: http://tiny.cc/G3L3R8
Recursos para los maestros:
+ Planes y guias de jardineria
» Creando jardines escolares: http://tiny.cc/G3L3R9
» Jardines para el aprendizaje: http://tiny.cc/G3L3R10


http://tiny.cc/G3L3R1
http://tiny.cc/G3L3R2
http://tiny.cc/G3L3R3
http://tiny.cc/G3L3R4
http://tiny.cc/G3L3R4
http://tiny.cc/G3L3R5
http://tiny.cc/G3L3R6
http://tiny.cc/G3L3R7
http://tiny.cc/G3L3R8
http://tiny.cc/G3L3R9
http://tiny.cc/G3L3R10
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+ Otros recursos
» Partes de la planta: http://tiny.cc/G3L3R11
» Curriculo de literatura acerca de la agricultura: heep://

tiny.cc/G3L3RI2


http://tiny.cc/G3L3R11
http://tiny.cc/G3L3R12
http://tiny.cc/G3L3R12
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3° grado. Leccién 4

Jardin de la clase

Marco de tiempo: 60+ minutos | Temas: ciencias sociales/habili-
dades de vida | Disefiador: Cassie Fuenmayor

Modelos: Fin de la pobreza (0Ds 1); hambre cero (0DSs 2); salud
y bienestar (0Ds 3); trabajo decente y crecimiento econd-
mico (0DSs 8); ciudades y comunidades sostenibles (0DS 11);
accién por el clima (0Ds 13); vida de ecosistemas terrestres
(oDS 15).

Resumen vy justificacién: Esta leccidn se centrard en la implemen-
tacion del jardin de la clase diseniado en la leccién 3. Promoverd
la creatividad, participacién y accidn, asi como la confianza per-
sonal y el desarrollo comunitario.

Objetivos instructivos:

+ Los alumnos cultivardn la apreciacion, el interés y el respeto
por la diversidad cultural.

+ Los alumnos practicaran el trabajo en equipo y el desarrollo
comunitario.

+ Los alumnos utilizardn su propia agencia para implementar
un proyecto practico.

Competencias:

« Cultivar la apreciacion, la curiosidad y el respeto por la diver-
sidad cultural y la cultura mundial como el fundamento de
la introspeccidn, la formacién de la identidad y un acerca-

miento empdtico hacia la interaccién humana y las formas
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devida —en tierray en agua—, ademds de una comprension
de nuestra responsabilidad de preservar/conservar nuestro
planeta para que sea sustentable.

+ Comprender los elementos de la confianza y la colaboracién,
el trabajo decente y remunerado, y por qué es importante
para hacer y mantener relaciones locales y globales.

« Adquirir habilidades para las relaciones econdmicas y finan-
cieras, las ciencias, las tecnologias, el anilisis de datos y la
salud, que permitan a los alumnos involucrarse en problemas
reales del mundo.

« Analizar e investigar soluciones a los problemas (agua, ener-
glay comida), desde las perspectivas de diferentes roles, tales
como los de consumidores, negociantes, cientificos, politicos,
investigadores, comerciantes, medios y agencias para la coo-
peracion del desarrollo, entre otros.

Objetivo de comprension: Los alumnos comprenderdn la impor-
tancia del trabajo en equipo y la colaboracién, asi como la par-
ticipacion y la accién, durante la implementacion del plan de
un proyecto.

Preguntas esenciales:

+ ¢Quién hard cudl tarea cuando se implemente el jardin?, ;cua-
les estrategias utilizardn para ejecutar su tarea?

+ ¢Qué necesitamos para que nuestro jardin esté sano?, ;quién
serd el responsable de estas tareas?

+ ¢Cémo se compara nuestro jardin con lo que hemos apren-
dido de la agricultura?, ¢en qué es similar/diferente?

+ ¢Cémo podemos compartir nuestro jardin con nuestra escue-

la/comunidad?
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Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

+ Implementar el disefio del jardin planeado en la leccién 3.

+ Completar las tareas asignadas para la creacion del jardin.

« Ejercitar su propia intervencion para decidir la mejor forma
de cumplir con las tareas asignadas.

« Involucrarse unos con otros para ayudarse a terminar sus ta-
reas.

Evaluacién: Para evaluar esta leccidn, los maestros pueden compa-
rar el jardin terminado con el plan/disefo inicial del jardin.
Secuencia de actividades:

+ Anzuelo (s a 10 minutos): Revise el diseno del jardin y las
tareas asignadas. Los alumnos deben pasar 5 a 10 minutos pla-
neando cémo hardn su tarea.

« Principal (so minutos): Los alumnos terminardn su tarea
asignada de acuerdo con el plan del jardin con la ayuda de los
demads y del maestro.

+ Conclusién (s minutos): Los alumnos recogerdn y pasardn
s minutos discutiendo con sus amigos si piensan que el jardin
sali6 de acuerdo con el plan: ¢qué sali6 bien?, ;con qué desa-
fios se encontraron?, ;cémo superaron estos desafios?

Recursos para los maestros:

+ Mentes en crecimiento — jardines escolares: http://tiny.cc/

G3L4RI


http://tiny.cc/G3L4R1
http://tiny.cc/G3L4R1
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3° grado. Leccién
La comida en sistemas complejos

(discusién de Harkness)

Marco de tiempo: 60 minutos | Temas: ciencias sociales/biologia/
ciencias de la alimentacién/salud/economia | Disefiador:
Christian Bautista

Modelos: Fin de la pobreza (0Ds 1); hambre cero (0Ds 2); salud y
bienestar (ODS 3); agua limpia y saneamiento (ODS 6); trabajo
decente y crecimiento econémico (0DS 8); industria, innova-
cién e infraestructura (0DS 9); reduccién de las desigualdades
(oDs 10); ciudades y comunidades sostenibles (ODS 11); consu-
mo y crecimiento responsable (ODS 12); vida de ecosistemas te-
rrestres (ODS 15); alianzas para lograr los Objetivos (ODs 17).

Resumen vy justificacién: Después de que los alumnos hayan ima-
ginado, planeado y llevado a cabo el proyecto del jardin de la
clase, haran una reflexién de su actividad y la conectardn con
problemas locales y globales tales como la pobreza, el hambre,
el intercambio, los mercados y la justicia.

Meta instructiva: Los alumnos seran capaces de identificar, consi-
derar y mencionar los efectos secundarios del incremento de la
cantidad de alimentos, el comercio, la hambruna y la pobreza.

Metas de comprension: El crecimiento y el consumo de alimentos
estan profundamente conectados con sistemas complejos que
afectan intimamente las vidas humanas en el mundo. La inte-
raccion de estos diferentes sistemas tienen implicaciones en los

derechos humanos, la sustentabilidad y la equidad global.
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Preguntas esenciales:

+ Después de construir nuestro jardin de la clase, ¢qué tan di-
ficil seria disefiar una granja que alimente a la escuela com-
pleta?, ¢y a una ciudad completa?

« Siconstruyéramos esta granja, ¢qué pasaria si no pudiéramos
producir comida?

« ¢Qué pasaria si no tuviéramos suficiente dinero para cons-
truir nuestro jardin o para mantenerlo?

« Silaclase de 4° grado construyera un tipo diferente de jardin,
y el nuestro produjera comida, pero el de ellos no, :qué po-
drfamos hacer para ayudarlos?

+ ¢Cudles son algunas formas en las que podriamos asegurar,
de antemano, que tendremos suficiente comida?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

« Basarse en las experiencias de las ultimas cuatro lecciones
para contribuir a una discusién profunda acerca de los pro-
blemas relacionados con la produccién y el consumo de los
alimentos.

Involucrarse en una discusién de Harkness, en donde el maes-

tro planteara desafios, como se sugiere en las preguntas esen-
ciales de la leccién 2 del segundo grado (pdgina so); los
alumnos contestarn estas preguntas y se responderan entre
ellos en forma de discusién, en lugar de un formato de debate.
+ Contribuir a la discusién —los maestros deben asegurarse
de que el 100% de los alumnos participe en la discusién y que
ésta no sea dominada por algunos—. Si los alumnos no han
sido expuestos previamente a discusiones socraticas o de
Harkness, se debe invertir tiempo para revisar las expectati-

vas y las normas.
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o Tener una actitud positiva hacia las contribuciones de los
demas y conectar su aprendizaje a problemas globales ma-
yores.

Evaluacién:

+ Laleccién incluird una evaluacién informal y orgénica por
parte del maestro (que tome nota de las contribuciones inte-
resantes de alumnos especificos), asi como dos evaluaciones
formales por parte del maestro.

« Silo considera prudente, el maestro puede “calificar” ala clase
en forma grupal utilizando una rdbrica para evaluar la calidad
de la discusion (;todos los estudiantes hablaron?, ¢la clase se
desvi6 del tema?, ¢las actitudes fueron positivas y no de re-
chazo?).

+ El maestro también hard que los alumnos reflexionen breve-
mente acerca de una o dos preguntas esenciales por escrito:
estas reflexiones pueden ser evaluadas después por el maestro.

Secuencia de actividades:

« Introduccién (5 minutos):

» El maestro explicard a los alumnos que el tiempo de la
clase de hoy se invertira en una reflexion de lo que han
aprendido hasta ahora. El maestro también dirigira a los
alumnos para que acomoden sus bancas/asientos en un
circulo (con el maestro incluido).

« Discusién (30 minutos):

» El maestro guiard la discusion de las cinco preguntas que
se indicaron anteriormente. Los alumnos deben involu-
crarse con las ideas de los otros, de manera que el maestro
solamente motive a que se discuta mds, e intervenga con

declaraciones desafiantes.
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+ Interrogacién/conclusién (10 minutos):

» El maestro pasard algunos minutos revisando con la clase
la discusién de hoy, y permitira que los alumnos compar-
tan c6mo se sintieron o qué aprendieron. Antes de irse,
cada alumno debe escribir una cosa que haya aprendido
con la discusién, algo que no sabia ni habia considerado

previamente.






40 grado

VISTA GENERAL

METAS DE APRENDIZAJE

Esta unidad ayuda a los alumnos a desarrollar un sentido de pertenen-
cia con relacion al mundo y a comprender cémo todos los aspectos de
la vida se relacionan entre si con referencia a los valores de uno mismo.
La unidad esta disenada para que sea una secuencia de cinco lecciones,
aunque cada leccién se puede aplicar independientemente. Cada uni-
dad también estd disenada para anticipar los conceptos que se introdu-
cirdn en la siguiente leccién.

ANDAMIAJE DE LA LECCION

Leccién 1 Desarrollar identidades propias

Leccién2  Aprender acerca del ambiente

Lecciéons  Naciones y recursos

Leccién 4 ODSy pasos para la accién

Leccién s Unir todo
OBJETIVOS DEL APRENDIZAJE

= Los alumnos pensardn acerca de sus identidades y las describirdn, asi
como su lugar en el mundo.

= Los alumnos identificardn las formas en las que pueden contribuir
para la salud del ambiente y la reduccién de desechos.

= Los alumnos colaborardn en un proyecto final y una escenificacion
frente a sus compaieros.

[14s]
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4° grado. Leccidn 1

Desarrollar la identidad propia

Marco de tiempo: 45 minutos | Temas: artes (bellas artes y artes
del lenguaje) | Disefiador: Quinn Lockwood

Modelos: Paz, justicia e instituciones s6lidas (ODS 16).

Resumen y justificacién: Los alumnos iniciaran la serie de cinco
lecciones que les ayudard a desarrollar competencias globales.
Explorardn nociones de identidad, comenzando con la pregun-
ta “¢Quién soy yo?”. El aprendizaje incluird una discusién de las
identidades individuales, asi como las de sus compaieros (iden-
tidad interna, como intereses y valores; asi como la identidad
externa, como aparienciay vestimenta). Esto debe incluir algu-
na discusioén que motive a los alumnos a pensar acerca de como
los valores conforman sus identidades. Discutirdn las cosas que
son importantes para ellos, por qué son importantes esas cosas,
y comenzaran a pensar acerca de lo que sus familias y otras per-
sonas con las que interactian pueden valorar; por tltimo, ima-
ginaran lo que las personas valoran alrededor del mundo.

Meta instructiva: Los alumnos comenzaran a explorar el concepto
de identidad. Observaran especificamente la forma en la que se
conforman las identidades mediante una variedad de factores,
con un enfoque en los valores como aquello que determina la
identidad. Se les pedird que hablen de si mismos, de sus intere-
ses y de lo que es importante para ellos. También hardn cone-
xiones entre sus propios valores y los de sus companeros —in-

cluyendo una lista de aquellos que comparten y aquellos que no.
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Los alumnos deben ser capaces de discutir acerca de lo que po-

dria pasar cuando las personas no comparten valores, y deben

pensar en estrategias para congeniar con otros quc no necesa-

riamente valoran las mismas cosas. Al principio los alumnos

deben ser guiados para que comprendan por qué diferentes per-

sonas valoran diferentes cosas.

Comprensién: Muchas cosas forman nuestras identidades; nues-

tros valores juegan un papel importante en la determinacién de

quiénes somos; diferentes personas pueden valorar diferentes

cosas.

Preguntas esenciales:

¢A qué nos referimos cuando hablamos de “identidad”?
¢Cuidles son algunas formas distintas para contestar la pre-
gunta “;quién soy yo?”?

¢Cudles son algunos ejemplos de las cosas que forman nues-
tras identidades?

¢Cuidles son las cosas que son importantes para nosotros?
¢Por qué sentimos que estas cosas son importantes?

¢Cudles son algunas cosas que nuestros compafieros, amigos
y vecinos consideran importantes?

¢ También nosotros pensamos que esas cosas son importan-
tes?

¢Coémo podemos congeniar con personas que piensan que

otras cosas son importantes?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

Sentirse comodos hablando de si mismos y de las cosas que
los hacen “ellos”.
Hablar de algunos de los aspectos que conforman sus identi-

dades, incluyendo las cosas que les importan mis.
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« Buscar similitudes y diferencias entre sus valores y los de sus
companeros.

+ Representarse a si mismos mediante imagenes y palabras.

« Tomar turnos para hablar y responder a sus compafieros.

+ Comprender que las diferencias se deben celebrar.
Evaluacién: Libros de historias individuales de los alumnos.
Secuencia de actividades:

+ Introduccién al tema (s minutos): Digale a los alumnos que
van a hacer un ejercicio para mostrar formas en las que las
personas son similares y diferentes. El maestro puede comen-
zar marcando un circulo en el suelo en medio del salén. Es
necesario que sea suficientemente grande para que quepan
todos los alumnos adentro al mismo tiempo. Esto puede re-
querir la preparacién de los muebles en el cuarto (mover las
bancas a un lado, etcétera). Invite a los alumnos a entrar al
circulo si pueden contestar “si” a ciertas preguntas: “Entra al
circulo si utilizas lentes/tienes cabello café/tienes una herma-
na/has ido a otro pais/hablas otro idioma/te gusta comer ve-
getales” etcétera. Termine diciendo “Entra al circulo si eres
parte de la clase del Sr./Srita. [nombre del maestro] en [es-
cuela].” Todos los nifos terminardn dentro del circulo.

(9

+ Contestar la pregunta “;quién soy yo?” (10 minutos): Los
alumnos hardn una lluvia de ideas en respuesta a la pregunta
“¢quién soy yo?”, basindose en algunos ejemplos provistos
para completar la pregunta “;soy alguien que...?”. Para esta
parte del ejercicio, los alumnos pueden dar respuestas mas
superficiales con base en sus intereses, pasatiempos y habili-
dades, como “soy alguien a quien le gusta el helado”, o “soy

alguien que puede correr muy répido” Esto se puede hacer en
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el pizarrdn o individualmente en hojas de trabajo. El maestro
puede guiar alos alumnos para que noten las similitudes y las
diferencias en sus respuestas (por ejemplo, si varios alumnos
dijeron “soy alguien a quien le gusta...” o “soy alguien que
puede...”). El maestro también puede utilizar este tiempo
para motivar a los alumnos a que piensen en las formas en las
que alguien que vive en otra parte del mundo podria respon-
der estas preguntas.

« Introducir la idea de valores (5 minutos): El maestro le pe-
dird a los alumnos que piensen mas profundamente en sus
identidades, en términos de qué les importa y qué cosas pien-
san que son importantes. Como clase, pueden agregar esto a
las listas que habian elaborado, y pueden pasar por el mismo
proceso de ver qué tienen en comun. Es posible que los alum-
nos necesiten algunos ejemplos antes de hacerlo ellos mis-
mos, por ejemplo: “soy alguien que piensa que la familia es
importante” o “soy alguien que piensa que es importante ser
amable con otros”.

o Introduccién a la actividad (2 a 3 minutos): El maestro ex-
plica que los alumnos van a crear libros de cuentos persona-
les. El maestro muestra su propio libro, en cada una de cuyas
paginas se responde a sugerencias especificas, por escrito, con
dibujos, o ambas. El maestro entrega libros en blanco a los
alumnos junto con una variedad de materiales de arte.

+ Los alumnos inician su proyecto de arte/lenguaje (25 mi-
nutos): Los alumnos utilizaran el tiempo restante de clase
para trabajar en sus libros de cuentos. Idealmente, terminardn

con suficiente tiempo para compartir entre ellos sus historias
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y para observar similitudes entre las historias de todos. Estos
libros pueden convertirse en una exposicién del salén.
Recursos para los maestros:
o Areade aprendizaje 1: ¢Quién soy yo? http://tiny.cc/G3L4R1
+ Identidad individual y comunitaria — planes de estudio:

http://tiny.cc/G3L4R2


http://tiny.cc/G3L4R1
http://tiny.cc/G3L4R2
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4° grado. Leccion 2

Comunidad y sociedad (ecologia)

Marco de tiempo: 45 minutos | Tema: ciencia | Disefiador: Sharon

Jiae Lee

Modelos: Agua limpia y sancamiento (ODS 6); energia asequible

y no contaminante (0DS 7); reduccién de las desigualdades
(oDs 10); ciudades y comunidades sostenibles (ODS 11); consu-
mo y produccién responsables (ODs 12); accidn por el clima
(oDs 13); vida submarina (ODS 14); vida de ecosistemas terres-
tres (ODS 15).

Resumen vy justificacion: En la leccién 1, los alumnos aprendieron

lo que son los valores e identificaron y compartieron opiniones
sobre sus valores individuales. En esta leccidn, ampliardn su de-
finicién de valores, conectando sus valores individuales a los
valores de la comunidad, especialmente con referencia a la ne-
cesidad de promover un ambiente sustentable. Aprenderdn las
3R (reducir, reusar, reciclar) e inventaran nuevas formas de con-

vertir desechos de la comunidad en recursos.

NOTA: El maestro debe traer algtn tipo de desecho (por ejemplo:
papel, latas, botellas, bolsas de pléstico, etcétera), que sea predomi-
nante en el contexto de la comunidad. El desecho elegido para este
plan de estudios son las botellas, pero se puede adaptar.

Metas instructivas (meta general): Los alumnos serdn capaces de

reflexionar y aprender acerca de como crear una comunidad sos-

tenible. Alcanzardn la meta general mediante: 1 (sentimiento)
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mostrar conciencia de que los desechos pueden convertirse en

recursos; 2 (pensamiento) demostrar su conocimiento de las

3R; 3 (accidn) poner la concienciay el conocimiento en accidn,
creando una forma innovadora para convertir los desechos de
la comunidad en un recurso.

Metas de comprension:

+ Los desechos son dafiinos para el ambiente de nuestras co-
munidades y el mundo.

+ Los desechos no tienen que permanecer como desechos, sino
que se pueden convertir en recursos utiles utilizando ideas
innovadoras.

« El pensamiento creativo debe estar acompafado con acciones
para provocar un cambio positivo en nuestras comunidades
y en el mundo.

Preguntas esenciales:

o ¢Cudles son las 3R ? (reducir, reusar, reciclar)

o ¢Cudles desechos vemos a nuestro alrededor en nuestra co-
munidad?

+ :Cémo podemos convertir los desechos de nuestra comuni-
dad en recursos tutiles?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces

de): con una lista de evaluacién:

Definay explique las 3Rr. Pensardn en una forma
creativa para convertir el

Presente en la clase los desechos  desecho que el maestro

de su comunidad. trajo en algo reusable.

OBJETIVO
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CONDICIONES

HABILIDAD/COMPORTAMIENTO

EVALUACION

OBSERVABLE

En pequeios grupos, el maestro
circulara para asegurarse de que
todos los equipos comprendan el
concepto de las 3R. Trabajar en
grupos o individualmente y pre-
sentar al frente de la clase.

En grupos o individual-
mente.

Discutiran en grupos pequenos
dependiendo del tamafio de la
clase, los alumnos:

i Se dividirdn en grupos y
pensardn en una lista de ob-
servacién de los desechos de
su comunidad y nombrardn
aun representante por cada
grupo para que presente al
frente de la clase.

». Que cada alumno presenta-
rd un desecho de su comu-

nidad.

En grupos o individual-
mente, los alumnos con-
vertiran el articulo que
trajo el maestro en algo
reusable.

» ;Los alumnos pudieron definir
las 3Rr?

» ;Pudieron dar un ejemplo de
cadauna?

= ¢El alumnos participd en la
discusion?

» ;Elalumno trabajé colaborati-
vamente para crear una lista de
desechos?

» ;Elalumno present6 el trabajo
de una manera clara y com-
prensible?

= ;El alumno tiene un
producto terminado
que ha sido transfor-
mado de desecho en
algo reusable?
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Secuencia de actividades:
« Introduccién (6 minutos): Revision de la leccién 1.

» Pregunte a los estudiantes qué recuerdan de la leccién 1.
Los alumnos deberdn ser capaces de hablar de sus valores
individuales.

+ Preguntas: ;Quién puede recordar lo que son los va-
lores?, ;alguien puede compartir sus valores?, ¢ pode-
mos ser amigos si nuestros valores son diferentes?

» Indique alos alumnos que, en esta leccién, aprenderén de
los valores de su comunidad.

+ Preguntas: ;Quién me puede decir lo que piensa que
es importante para su familia?, ¢cudl es un valor im-
portante en nuestra comunidad?

» Después de escuchar algunas respuestas, acote el tema a
los valores de la comunidad en referencia a un ambiente
sostenible.

+ Preguntas: ;Qué crees que nuestra comunidad pien-
sa del ambiente?, ¢de la naturaleza?, ;respetamos la
naturaleza?, ;por qué?, ;por qué no?

o Las 3R (14 minutos):

» Introduzca el concepto y los efectos del desecho (el dese-
cho es cualquier cosa que tiramos a la basura).

» Muestre los efectos de los desechos en el ambiente utili-
zando fotografias: tirar cosas contamina el agua, contami-
na el suelo.

» Remarque el hecho de que tirar basura es muy daiino para
la comunidad.

» Divida alos alumnos en grupos y haga que discutan acer-

ca de los desechos que observan en su comunidad. Tam-
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bién puede pedir que los alumnos hagan individualmente
una lluvia de ideas (dependiendo del tamafio de la clase).

» Haga que algunos alumnos muestren la lista de desechos
que crearon.

+ Preguntas: ;Qué es el desecho?, ;cudles crees que son
los efectos de los desechos?, ¢qué deberiamos hacer?
¢Hay algo que podemos hacer?

» Divida a los alumnos en grupos. Para cada una de las 3R
defina el concepto y pida alos alumnos que hagan una llu-
via de ideas enfocada hacia formas de aplicar el concepto.

» Introduzca el concepto de las 3R:

r. Reducir: reducir es la mejor forma de ayudar al am-
biente. Haga que los alumnos participen en una lluvia
de ideas acerca de maneras para reducir la cantidad de
lo que usamos en la vida diaria en sus pequenos grupos
(por ¢jemplo, en lugar de comprar algo puedes pedirlo
prestado; y ahorrar agua utilizando menos cuando te
lavas los dientes).

2. Reusar: en lugar de tirar las cosas que hemos usado, po-
demos encontrar formas de volverlas a utilizar. Haga
una lluvia de ideas de maneras para lograr esto (por
ejemplo, en lugar de utilizar bolsas de pléstico, llevar
una bolsa de tela cuando compremos comida; en lugar
de utilizar vasos de papel/pléstico, llevar su propia taza).

3. Reciclar: La mayoria de las cosas que no se pueden reu-
sar se pueden reciclar. Haga una lluvia de ideas de las
formas en las que esto puede hacerse (por ejemplo: co-
locar los diferentes tipos de desechos en recipientes se-

parados).
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+ Preguntas: ;Qué debemos hacer con referencia
a los desechos en nuestra comunidad?, ;cudles
son las 3R ?, ;qué significa reducir?, ;qué signifi-
ca reusar,? ;qué significa reciclar?

o Actividad (15 minutos):

» En grupos (o individualmente), distribuya una botella a
cada alumno y pidale que convierta la botella en algo crea-
tivo que pueda volver a utilizar.

» Entregue tijeras, cinta, pegamento, papeles de colores y lo
que los alumnos necesiten para realizar la tarea.

» Haga que los alumnos colaboren entre ellos compartien-
do sus ideas entre todos, escuchando respetuosamente las
distintas ideas y pensando en soluciones creativas para
cada problema.

» Después de 10 minutos de actividades, pase s minutos con
cada grupo (o individuo) para escuchar lo que hicieron
con sus botellas.

+ Preguntas: ;Cémo podemos convertir este desecho
en algo util?

« Cierre (5 minutos): Vuelva a enfatizar los efectos del desecho
en el ambiente. Pregunte a los alumnos qué son las 3R que
ayudan al ambiente. Termine la clase recorddndoles que hay
algo que cada uno de nosotros podemos hacer para ayudar al
ambiente.

+ Preguntas: ;Qué hemos aprendido hoy acerca del de-
secho?, ¢como ayudan al ambiente las 3R ?, ;qué po-
driamos hacer para ayudar al ambiente?

Recursos para los alumnos:
+ Manejo de desechos: http://tiny.cc/G4L2R1


http://tiny.cc/G4L2R1
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« NIH infantil: htep://tiny.cc/G4L2R2
+ Video musical de las 3R: http://tiny.cc/G4L2R3
Recursos para los maestros:
+ Definicidn de desecho: http://tiny.cc/G4L2R4
+ Efecto de los desechos en el ambiente: http://tiny.cc/G4L2Rs
+ De basura a tesoro: http://tiny.cc/G4L2R6
« Curriculo y actividades para ninos y maestros: http://tiny.cc/
G4L2R7
+ Las 3R del ambiente: http://tiny.cc/G4L2R8
« (Video) Formas creativas para reciclar botellas: http://tiny.

cc/G4L2R9


http://tiny.cc/G4L2R2
http://tiny.cc/G4L2R3
http://tiny.cc/G4L2R4
http://tiny.cc/G4L2R5
http://tiny.cc/G4L2R6
http://tiny.cc/G4L2R7
http://tiny.cc/G4L2R7
http://tiny.cc/G4L2R8
http://tiny.cc/G4L2R9
http://tiny.cc/G4L2R9
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4° grado. Leccién 3

Nacién, historia mundial, geografia

Marco de tiempo: 45 minutos | Temas: ciencias sociales | Dise-
nador: Holing Yip

Modelos: Fin de la pobreza (0Ds 1); hambre cero (ODS 2); agua
limpia y sanamiento (ODS 6); energia asequible y no conta-
minante (ODS 7); trabajo decente y crecimiento econdmico
(oDs 8); industria, innovacién e infraestructura (ODS 9); con-
sumo y produccion responsables (ODs 12); alianzas para lograr
los Objetivos (ODS 17).

Resumen vy justificacién: Una vez que los alumnos hayan hecho
conciencia sobre los objetos fisicos en sus alrededores —como
desechos y recursos—, de la leccidn anterior, en ésta aprenderan
cémo el intercambio de recursos (y a veces de desechos) conec-
ta diferentes naciones y regiones. A través de una investigaciéon
acerca de donde provienen los recursos que utilizan diariamen-
te, los alumnos comprenderdn que las naciones y las regiones
estan interconectadas y son interdependientes. Ademas, en pre-
paracion para la siguiente leccién sobre el mundo, los alumnos
se hardn una idea de cémo esta interrelacion afecta las dindmi-
cas globales de la interaccién.

Meta instructiva: Los alumnos serdn capaces de razonar al respec-
to de por qué ciertos objetos sélo pueden ser producidos en su
lugar de origen y, si aplica, por qué estos recursos los importan
otros paises y regiones. Los alumnos que ya hayan sido introdu-

cidos al uso de mapas mentales seran capaces de registrar sus
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ideas y podrén formar argumentos utilizindolos como guia.
Los alumnos serdn capaces de articular pros y contras de la in-
terdependencia regional y global.

Objetivo de comprensién: Algunos de los recursos que una nacion
o region utiliza cotidianamente son producidos ahi, y algunos
son producidos en otros lugares; las regiones estin interconec-
tadas a través de un intercambio de recursos.

Preguntas esenciales:

+ ¢En dénde se produce este objeto?

« ¢Qué tan lejos esta su lugar de origen?

» ¢Cudles circunstancias y recursos necesitamos para producir
este objeto?

+ ¢Podemos producirlo localmente?

+ ¢Podemos producirlo en otro lado?

+ ¢C6émo elegir en dénde producirlo?

« ¢Qué pasa cuando lo necesitas pero no lo puedes producir
localmente?

+ ;Cuiles son los pros y contras de producir esto localmente
contra importarlo?

+ ¢Crees que uno es mejor que el otro?, ;por qué?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

+ Conocer un recurso comun que sea importado y uno que sea
producido localmente.

« Aprender las condiciones especificas para producir por lo
menos un recurso.

+ Nombrar por lo menos una nacién o regién con la que su na-
cién/regién hace intercambios.

Evaluacién: Mapas mentales; participacion en la discusion de la

clase durante la lluvia de ideas y el debate.
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Secuencia de actividades:

+ (s min): El maestro presentard imdgenes de una lista de ob-
jetos y recursos y pedird a los alumnos que adivinen en dénde
se producen.

+ Como alternativa, si el tiempo asi lo permite, pueden realizar
una actividad en grupos pequefios, en la que un alumno in-
tenta descubrir en dénde se produce un objeto leyendo la eti-
queta del producto, mientras que otros alumnos del grupo
intentan adivinar en dénde mas podria producirse.

+ (10 min): El maestro elegird un recurso importado y mostra-
ra el uso de un mapa mental guiando a los alumnos a través
de una sesién de lluvia de ideas en la que participe todo el
salon, para examinar los pros y contras de la importacion de
recursos y la produccién local de los mismos. El maestro mo-
tivard a los alumnos para que consideren los factores que exis-
ten en su propia nacién/region, y los factores locales de
produccién del objeto.

+ (10 min): El maestro elegira otro recurso y después, los alum-
nos —divididos en grupos pequenos— producirin un mapa
mental similar en cartulina.

* (15 min): Los mapas mentales producidos por los grupos
pequenos se presentan al frente de la clase, y los grupos de
alumnos se dividen en dos lados para debatir: un lado argu-
mentara que el recurso es mejor importado, mientras que el
otro lado sostendra la postura de que el recurso se produce
mejor localmente. Los alumnos pueden sacar sus argumentos
de mapas mentales en cartulinas, creados por otros grupos.

¢ (5 min): Para concluir el debate, el maestro introducira la

idea de que las naciones y las regiones estdn interrelacionadas
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invariablemente. Los alumnos discutirdn como clase algunos
pros y contras de la interdependencia entre las regiones.
Recursos para los alumnos: Atlas mundial o mapa regional para
que los alumnos comprendan en dénde esta el pais de origen.
Recursos para los maestros: Los maestros pueden escoger un re-
curso producido localmente y uno importado de la siguiente

lista de sugerencias:

o Agua

o Una fruta

+ Un vegetal

o Aceite de cocina/materiales/condimentos
« Combustible

 Una bebida

+ Comida procesada

* Ropa

« Edificios/construcciones
o Plumas

¢ Un libro

+ Aparato eléctrico
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4° grado. Leccion 4
Mundo, ODS y pasos procesables

Marco de tiempo: 45 minutos | Tema: matemdticas | Disefiador:
Eva Flavia Martinez Orbegozo

Modelos: Fin de la pobreza (0Ds 1); hambre cero (0DS 2); salud y
bienestar (0DS 3); educacién de calidad (ODs 4); igualdad de
género (ODS s).

Resumen y justificacion: Los alumnos exploraran su posicién como
ciudadanos del mundo a partir de las estadisticas mundiales y
reflexionardn acerca de su papel como ciudadanos mundiales
y hacedores de potenciales cambios sociales.

Metas instructivas: Los alumnos comprenderan las estadisticas re-
levantes y los datos del mundo en el que habitan. Hardn uso de
herramientas matematicas para discutir temas clave, como la
poblacién mundial, la distribucién de religiones y el alcance de
la educacién. Se les pedird que participen en la autorreflexidn,
el pensamiento critico, el trabajo y las discusiones grupales.

Objetivo de comprension:

+ Los alumnos comprenderan que las estadisticas y las mate-
mdticas son herramientas para describir el mundo, para com-
parar las diferentes realidades y para crear conciencia de los
problemas importantes.

» Comprenderdn que el conocimiento de los temas globales
clave es fundamental para explorar su relacion con el mundo

que los rodea y para eventualmente actuar para mejorarlo.
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Preguntas esenciales:

+ ¢Por qué son importantes los porcentajes para describir el
mundo?

+ ¢Cémo podemos utilizar esquemas para comparar diferentes
estadisticas?

+ ;Estos datos son ttiles para entender hechos del mundo?,
¢cémo te hacen sentir?

+ ¢Cudles son tus pensamientos en referencia a esta imagen glo-
bal del mundo?

+ ¢Eso cambia tus ideas del mundo y lo que puedes hacer para
mejorarlo?

» ¢Crees que las estadisticas son utiles para convencer a las per-
sonas de la necesidad de abordar ciertos temas y efectuar un
cambio?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

« En grupos pequenos, utilizar porcentajes y tablas para discu-
tir sus impresiones acerca de ciertos problemas mundiales.
Tendrén que escribir individualmente por lo menos una ora-
cion utilizando un porcentaje que mencione un problema
que les interese, sorprenda o impacte, y explicaran por qué.

» Utilizar porcentajes y tablas para describir temas clave, tales
como la poblacién mundial, la distribucién de religiones, el
logro de la educacidn, y creardn una presentacion grupal de
las figuras principales relacionadas con uno de los oDs.

+ Reflexionar acerca del poder de las estadisticas para comuni-
car el sentido de urgencia y para motivar una accién. Incluirin
esta reflexién en la conclusion de su presentacion.

Evaluacion: Preguntas individuales rapidas y presentaciones gru-

pales.
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Secuencia de las actividades:

Introduccién (sentimiento):

« Observen el video “Si el mundo estuviera formado por
100 personas...” disponible aqui: http://www.ioopeople.
org/

» Si el video no esta disponible, se puede crear infografia
con datos en este sitio web: http://100pcople.org/
statistics_1oostats.p

» Motivar un didlogo. El maestro pedira a los alumnos que
discutan:

+ ¢Cudles nimeros llaman tu atencién?

+ ¢Con qué temas se relacionan?

» Los alumnos discuten en pares y escriben una reflexion
individual:

+ Sele pide a cada alumno que escriba en un pedazo de
papel un nimero que haya llamado su atencion, el
tema con el que se relaciona el numero y por qué lo
encuentran interesante, [lamativo, impresionante, in-
justo, o de alguna manera importante.

+ Los alumnos pueden escribir mas de una oracién si
tienen tiempo, pero es importante que expresen la
forma en la que los datos los hacen sentir.

+ Laestructura de la oracién seria:

“De 100 personas, personas son

“Yo creo que esto es porque

+ Después, el maestro pide unos ejemplos y escribe por-

centajes en el pizarrén.


http://www.100people.org/
http://www.100people.org/
http://100people.org/statistics_100stats.p
http://100people.org/statistics_100stats.p
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+ Porcentajes (pensamiento):
» Utilizando los niimeros provistos por los alumnos, el
maestro los transforma en porcentajes en el pizarrén. Esta
es una forma de plasmar y hablar acerca de la informacién

que le parecid llamativa a los alumnos.

Ejemplo: 1 estarfa muriendo de hambre, 15 estarian des-
nutridos, 21 tendrian sobrepeso > 1% estarfa muriendo
de hambre, el 15% estarfan desnutridos, el 21% tendria
sobrepeso.

» Trabajando en parejas, los alumnos intercambiardn sus
oraciones y cambiaran los nimeros a porcentajes. Las pa-
rejas discutirdn sus reflexiones y las escribirdn en sus pro-
pias hojas de papel.

+ Esquemas (pensamiento):

» Utilizando un conjunto de nimeros para una de las cate-
gorias que se discutieron en pareja, el maestro explica
cémo mostrar comparativamente los porcentajes en un
esquema de bloque.

« Presentaciones (actuacién):

» Los alumnos trabajaran en grupos alrededor de un con-
junto de datos de un tema que sea interesante para ellos
(puede ser més simple que sélo dos porcentajes: por ¢jem-
plo, 83 seran capaces de leer y escribir; 17 no. También se
pueden hacer comparaciones més complicadas). Necesitan
crear una limina que incluya:

+ Porcentajes.
+ La representacion en un esquema de bloques (el

maestro puede proveer un pedazo de papel que ya in-



4°grado | 167

cluya ejes graduados, los alumnos tendrén que dibujar
sus esquemas).

+ Algunas vifietas sobre ideas de lo que encuentren im-
portante de esos numeros. Podrian mencionar si sien-
ten que estan indicando un problema, cémo se sienten
al respecto, por qué es un problema y/o cé6mo se po-
dria resolver.

» Algunos grupos de alumnos presentardn sus trabajos al
resto del salén y compartirdn sus reflexiones. Todos los
grupos entregaran sus materiales de presentacion.

Recursos para los alumnos: ejemplos de porcentajes y esquemas
creados por el maestro en el pizarrén; guia del maestro para
crear esquemas de bloques.

Recursos para los maestros:

* 100 personas: http://tiny.cc/G4L4R1


http://tiny.cc/G4L4R1
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4° grado. Leccidn s

Unir todo: el producto final

Marco de tiempo: 45 minutos | Temas: teatro/lenguaje | Dise-
fador: Madhuri Dhariwal

Modelos: Paz, justicia e instituciones s6lidas (ODS 16).

Resumen vy justificacién: Los alumnos utilizardn el conocimiento
y las habilidades obtenidas en las 4 lecciones previas y creardn
un proyecto de artes escénicas que una todo. Esto ayudard a in-
terrelacionar el aprendizaje de diferentes temas.

Meta instructiva: Los alumnos serdn capaces de conectar sus pro-
pias identidades con el mundo y de ver el papel que pueden
jugar para promover el crecimiento sustentable, junto con la
capacidad de reconocer problemas mayores del mundo (a través
de su comprensién de los 0Ds). También serdn capaces de ex-
presar esto a través de una obra escrita por ellos mismos, enten-
diendo, asi, la expresién de ideas a través del teatro.

Comprension:

+ Cémo utilizar el teatro como un medio de expresion.

+ Cémo el yo, la comunidad, la nacién y el mundo estén inter-
conectados.

« La posicion/papel de un individuo en la promocién del cre-
cimiento sostenible.

+ En ddénde se encuentran en relacién al resto del mundo, geo-

grafica e histéricamente.



Preguntas esenciales:
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+ ¢Cudles son los diferentes medios de expresién? (escritura,

habla, obras, artes varias)?

« ¢Tus valores te ayudan a comprender el mundo de forma dis-

tinta?

» ¢Los recursos que tenemos en el mundo actualmente son sélo

para nosotros?

+ ¢Deben importarnos los problemas mundiales?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
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Comprender que De las Mostrard ~ ;El alumno pudo
hay un mundoalld  lecciones  suescrito/  identificar recursos
afuera, mis grande 3y 4. obra. del mundo?
que el suyo.
Comprender cémo  De las Mostrard  ;El alumno pudo
se relacionan sus lecciones suescrito/  hablar de valores del
valores conelresto  1,2,3y 4. obra. contexto del mundo

del mundo.

y resolver un
problema mundial?
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Trasladar susideasa  Grupos Escribirla  :El contenido de la

una obra. pequenios.  obra. obra refleja las ideas
discutidas en clase
de las lecciones 1, 2,

3y 42
Trabajar colaborati-  Grupos Discutir ¢Los alumnos se
vamente. pequenos.  ideasy ayudaron entre ellos
después mientras trabajaban
escribir en grupo? (puede

partesdela  ser diferente para
obra. diferentes grupos).

Evaluacién: Algunas herramientas que pueden ayudar al maestro a
evaluar si se alcanz6 el objetivo pretendido de la leccién son:

« La obra escrita por los alumnos (encuentre una ribrica ane-
xada para la obra).

+ La sesion de lluvia de ideas para la obra también le mostrara
al maestro si se cumplieron los objetivos anteriores de apren-
dizaje.

+ Una encuesta/cuestionario breve que pregunta a los alumnos
indirectamente sobre el crecimiento sostenible y su rol en los
problemas mundiales (encuentre anexado un ejemplo de lo
mismo), para que se incluya en el objetivo 1 mencionado an-

teriormente.

Ya que ésta es la culminacion de las cuatro lecciones previas, la
evaluacién del contenido de las mismas ya debe haber sido rea-

lizada.



Secuencia de actividades:
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EL MAESTRO... TIEMPO LOS ALUMNOS...
a. Explicard el objetivo s minutos Trataran de entender
de la clase (que los alumnos el objetivo. Dardn
escribirdn una obra, sus opiniones
asimilando la informacién de los diferentes
de las cuatro lecciones medios de expresion.
previas). También hablard
de los diferentes medios
para expresar sus ideas
y mencionard el teatro
como el que estd siendo
utilizado en esta clase.
b. Dara un ¢jemplo sminutos  Aprenderdn
de la obray un esbozo de los ¢jemplos
de lo que necesita y hardn preguntas
que los alumnos hagan. si no entienden
la indicacién.
c. Facilitara una sesién 10 minutos Haran una lluvia

de lluvia de ideas para
la obra. Después, con
la participacién de los
alumnos, se reducira a
un solo tema (si hay
demasiados alumnos,
podria dividirlos en »
equipos y que cada uno
haga una obra).

de ideas acerca

de cémo deberia de
verse su obra, como
si se presentara a

una audiencia mayor.
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d. Asignard partes s minutos Se acomodarin
de la escritura de la obra en sus papeles/
a diferentes alumnos/ grupos.

grupos, si la clase es muy
grande (no debe de haber
més de 5 0 10 lineas por
alumno, dependiendo
del tamano de la clase).
La division puede hacerse
de diferentes modos. Una
forma puede ser dividiendo
la obra en cuatro actos,
asignando los actos

a diferentes grupos

y dividiendo los papeles

dentro de los actos.

e. Dard tiempo 20 minutos Escribiran
alos alumnos para sus secciones.
que escriban su parte.

f. Recopilard las partes 1 minuto Entregarén
(las unificara en casa). sus partes.

El maestro cotejard y editard la obra en casa y la compartird con
los alumnos en la siguiente clase. Ellos podrén decidir si la presentan
en la clase o para la escuela completa, o como una obra de fin de afo.

Recursos para los alumnos:
+ Ejemplos de obras
« Notas de las cuatro lecciones previas (resiumenes/recapitula-

ciones)
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Recursos para los maestros:
+ Ejemplos de obras: http://tiny.cc/G4LsR1
 Rabrica:
« El contenido de la obra refleja:
+ Los valores de los alumnos
+ Los valores de la sostenibilidad
+ Las conexiones con el mundo
« Laobraes:
+ Interesante de ver
+ Facil de comprender

+ Clara en su estructura


http://tiny.cc/G4L5R1




So grado

VISTA GENERAL

OBJETIVO DEL APRENDIZAJE

En el s° grado, los alumnos aprenderan acerca de diversidad, culturay
comunicacion a través de la 6ptica de la religion. Al comprender cudl
es el rol que la religion juega en sus propias vidas, sus comunidadesy a
través del mundo, los alumnos podrén apreciar la riqueza de la diver-
sidad cultural. También, los alumnos discutirin cémo se pueden co-
municar las personas a través de las diferencias culturales, y podrian
unirse para resolver problemas.

ANDAMIAJE DE LA LECCION

Leccidén 1 ¢Coémo se relacionan mis valores con los de otros?

Leccion2  :Cémo se ve la religiéon en mi comunidad?

Lecciéons  Lareligion alrededor del mundo

Leccién 4 Explorar la religion

Leccién s Comunicacidn, conflicto y colaboracién entre religiones

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

» Los alumnos aprenderdn de nuevas culturas, enfocindose en las re-
ligiones del mundo.

= Los alumnos pensaran criticamente acerca del rol de la religion y
otras instituciones culturales en sus propias comunidades y vidas.

» Los alumnos utilizardn habilidades de comunicacién y solucién de
problemas para desarrollar formas de abordar el conflicto provocado
por las diferencias.

[175]
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s° grado. Leccion 1

¢C6mo se relacionan mis valores con los de otras personas?

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: educacién civica/historia/
ciencias sociales | Disefiadores: Isabella Byusa, Arianna Pattek,
Emily Pope, Sam (Shiv) Sharma, Tisha Verma y Devon Wilson

Modelos: Reduccion de las desigualdades (0Ds 10); paz, justicia e
instituciones sélidas (0Ds 16); educacién de calidad (oDs 4).

Resumen y justificacion: Para explorar la interseccion de los valores
y la religién, los alumnos realizaran un ejercicio en el que arti-
culen sus propios valores. A continuacién, discutirdn acerca de
coémo las diferentes religiones se alinean —o no— con esos va-
lores. Hecho esto, los alumnos obtendran una comprensién ma-
yor de por qué las personas tienen creencias y cultos distintos.

Meta instructiva: Los alumnos identificardn sus valores y aprende-
ran cudles religiones pueden o no alinearse con los suyos.

Objetivo de aprendizaje: Cultivar tolerancia para todas las religio-
nes, obtener una comprensiéon mas profunda de su identidad
personal.

Preguntas esenciales:

+ ¢Qué es la tolerancia religiosa?

+ ¢Cudl es tu religién y qué valora tu religion?

+ ¢Cémo podemos construir toleranciay respeto para la diver-
sidad religiosa?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Desarrollar conciencia de la existencia de multiples religiones

en el mundo.



s°grado | 177

+ Desarrollar una comprensién de la superposicion entre las
religiones y sus valores.

+ Desarrollar apreciacidn y respeto hacia la diversidad reli-
giosa.

Evaluacién: Los alumnos pueden demostrar una comprensién de
sus valores y como se relacionan con los valores del salén en
conjunto.

Secuencia de actividades:

+ Previo ala clase: Hable con los alumnos acerca de valores, y
pidales que reflexionen sobre los suyos, con el fin de elegir de
cinco a diez valores importantes para ellos.

+ Inicio: Que los alumnos reflexionen sobre qué tan similares
son sus valores a los de otros alumnos. A continuacién, ten-
dran una discusién de cdmo son similares o diferentes los va-
lores de las personas.

+ Después: Enliste los valores en categorias, y pregunte a los
alumnos con cudl categoria se identifican més para que voten
por las categorias.

+ Después: Explique alos alumnos con cudl religion se alinean
esos valores (actividad tipo “velo de la ignorancia”).

+ Transferencia a la religién: Discuta con los alumnos c6mo
se interrelacionan, y en qué son diferentes los valores y las re-
ligiones que agruparon en categorias.

¢ Local: Discuta con los alumnos sobre la existencia de una o
diversas religiones en su propia comunidad.

+ Preguntas para explorar y hacer investigaciones individuales:

» ¢Cudntas religiones existen en el mundo?
» Vea el video Proyecto de 100 personas.

» Investigue la religién de sus ancestros.
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Recursos para los alumnos:
+ Proyecto de 100 personas: http://tiny.cc/GsLiR1
Recursos para los maestros:

+ 100 personas: http://tiny.cc/G6LIR2


http://tiny.cc/G6L1R2
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s° grado. Leccion 2

¢Coémo se ve la religion en mi comunidad?

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: educacién civica/historia/
ciencias sociales | Disefiadores: Isabelle Byusa, Arianna Pattek,
Emily Pope, Sam (Shiv) Sharma, Tisha Verma y Devon Wilson

Modelos: Reduccion de las desigualdades (0Ds 10); paz, justicia e
instituciones sélidas (0Ds 16); educacién de calidad (oDs 4).

Resumen vy justificacién: La meta de esta leccion es ayudar a los
alumnos a adquirir conciencia y a reflexionar por si mismos
acerca de su lugar en un mundo en el que se practican muchas
religiones, para que puedan encontrar conexiones en su comus-
nidad local.

Meta instructiva: Los alumnos explorardn las religiones presentes
en su comunidad y pensaran acerca de cémo estas diferentes re-
ligiones interactian entre ellas y con la comunidad en general.

Objetivos de comprension: Aprender acerca de las diferentes reli-
giones presentes en su comunidad local.

Preguntas esenciales:

« ¢Las diferencias religiosas deberian ser un factor que influya
en como vemos a los miembros de nuestra comunidad local?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Desarrollar familiaridad con las diferentes religiones en la

comunidad local de los alumnos (o la comunidad regional).

Evaluacioén: Los alumnos serdn capaces de demostrar una compren-
sién de las diferentes religiones presentes en su comunidad
local.



180 | Seccién 111. Curriculo de ciudadania global del primero al doceavo grado

Secuencia de actividades:

« Discusién en clase de las diferentes religiones (asegurese de
revisar el contenido de la leccién anterior).

+ Motivar alos alumnos para que se dividan en grupos y explo-
ren las religiones disponibles en su comunidad —ya sea a tra-
vés de acceder a recursos en linea, como sitios web y videos
de YouTube, o haciendo que recorran su comunidad y visiten
diferentes lugares de culto religioso (idealmente, los alumnos
deberian visitar y tener una exposicion de primera mano a
diferentes sitios de este tipo).

« Discusién en clase en la cual los alumnos reflexionen acerca
delo que aprendieron de las diferentes religiones de su comu-
nidad local. Los alumnos pueden compartir una o dos ideas
centrales que hayan tomado de su temay otras dos que hayan
tomado del tema de otros.

Recursos para los maestros:

+ La encuesta global de las Naciones Unidas: http://tiny.cc/

GSL2RI


http://tiny.cc/G5L2R1
http://tiny.cc/G5L2R1
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s° grado. Leccién 3

La religion alrededor del mundo

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: educacién civica/historia/
ciencias sociales | Disefiadores: Isabelle Byusa, Arianna Pattek,
Emily Pope, Sam (Shiv) Sharma, Tisha Verma y Devon Wilson

Modelos: Reduccion de las desigualdades (0Ds 10); paz, justicia e
instituciones sélidas (0Ds 16); educacién de calidad (oDs 4).

Resumen vy justificacién: Poner en contacto a los alumnos con los
lideres religiosos que hacen contribuciones positivas a sus so-
ciedades, e iniciar una discusién haciéndolos pensar y articu-
lar preguntas de forma prudente y respetuosa, a la vez que
aprenden las similitudes y las diferencias entre las religiones del
mundo.

Meta instructiva: Los alumnos aprenderdn sobre un lider religioso
famoso, y discutiran al respecto de lo que han hecho para pro-
mover la comprension y la tolerancia hacia las religiones.

Objetivos de comprension: Cultivar tolerancia para todas las reli-
giones, obtener una comprensién mas profunda de sus propias
identidades personales.

Preguntas esenciales:

+ ¢Qué es la tolerancia religiosa?

+ ¢Cudl es tu religion y qué valora tu religién?

+ ¢Quiénes son los lideres que representan a las religiones del
mundo?

+ :Cémo podemos construir tolerancia y respeto hacia la di-

versidad religiosa?
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Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
« Familiarizarse con las religiones mundiales a través de los li-

deres religiosos.

+ Reflexionar acerca de las similitudes y las diferencias entre las
religiones.

« Cultivar el aprecio hacia todas las personas sin importar su
religion.

Evaluacién: Una “hoja producto del respeto y la curiosidad” que
resalte las preguntas reflexivas que formulen los alumnos en
torno a las religiones que pudieron explorar.

Secuencia de actividades:

« Inicio (20 minutos): Revise una lista de religiones del
mundo. Después, proceda a dar un ejemplo de las religiones
mayores y menores. Por tltimo, entregue un resumen de:

» Creencias mayores de las religiones.
» Textos sagrados.

» Festividades y ceremonias.

= Vestimenta.

+ Después (25 minutos): Haga que los alumnos escuchen una
grabacion, observen un video o lean el texto de un lider reli-
gioso que haya hecho contribuciones positivas a la sociedad.
Los ¢jemplos incluyen a Mahatma Gandhi, Martin Luther
KingJr., Madre Teresa, Malala Yousafzai, Aga Khan u otros.
Un lider religioso local también puede ser una buena opcién.
Motive alos alumnos para que hablen entre ellos, compartan
lo que han aprendido de estos lideres y los comparen.

» Preguntas de estimulacién:
+ ¢Qué papel juega la religion en el cambio social?

+ ¢Cémo influye la religién en el liderazgo?
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+ ¢Cudles son las diferencias y las similitudes entre estos
lideres?

» Finalmente (15 minutos): pidale a los alumnos que re-
flexionen sobre las lecciones de la clase escribiendo una
carta a un lider religioso. La tnica indicacién para los
alumnos es que deberdn redactar con interés y respeto;
esto con el fin de desafiarlos a que escriban sus preguntas
de manera sensible y prudente. Después del ejercicio de
reflexién, los alumnos compartirdn sus preguntas; el ins-
tructor aprobard a los alumnos cuyas preguntas sean ade-
cuadasy ayudara a los que hicieron preguntas insensibles,
sugiriéndoles palabras que puedan incluirse en sus pre-
guntas para hacerlas mds consideradas y neutrales.

Recursos para los maestros:
+ Tolerancia religiosa: http://tiny.cc/GsL3R1
« Ensenar tolerancia: http://tiny.cc/GsL3R2
+ Observar de cerca las religiones alrededor del mundo: hetp://
tiny.cc/GSL3R3
+ Ensenar religion: htep://tiny.cc/GsL3R4
+ Mantenerse neutral: http://tiny.cc/GsL3Rs


http://tiny.cc/G5L3R1
http://tiny.cc/G5L3R2
http://tiny.cc/G5L3R3
http://tiny.cc/G5L3R3
http://tiny.cc/G5L3R4
http://tiny.cc/G5L3R5
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s° grado. Leccidn 4

Explorar la religion

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: civismo/historia/ciencias
sociales | Disefiadores: Isabelle Byusa, Arianna Pattek, Emily
Pope, Sam (Shiv) Sharma, Tisha Verma y Devon Wilson

Modelos: Reduccion de las desigualdades (0Ds 10); paz, justicia e
instituciones sélidas (0Ds 16); educacién de calidad (oDs 4).

Resumen vy justificacion: Los alumnos contaran con una parte del
tiempo de clase para comenzar un proyecto de investigaciéon
miniatura en grupos, donde podran explorar un tema religioso
que despierte su interés. Posteriormente podrdn compartir su
investigacién y sus descubrimientos con otros por medio de un
periddico escolar. Se debe motivar a los alumnos para que elijan
un tema con el que no estén familiarizados. Idealmente, el tema
no debe estar ampliamente relacionado con su propia religiéon
sila practican activamente.

Meta instructiva: Los alumnos investigaran un nuevo tema sobre
religién y compartiran sus descubrimientos con otros alumnos.

Objetivos de comprension: Cultivar la tolerancia basada en hechos
hacia todas las religiones.

Preguntas esenciales:

. g%é te provoca curiosidad?
+ ¢Cémo podemos explorar y compartir lo que aprendemos?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Desarrollar una comprensién y una conciencia mas profun-

das de la existencia de las religiones.
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+ Desarrollar habilidades de investigacion, escritura y edicién.
Evaluacién: El producto final después de que los alumnos reciben
las revisiones y la retroalimentacién del editor del periédico (ya
sea el maestro o un alumno de la clase).
Secuencia de actividades:
o Parte1

» Primero, pregunte alos alumnos: “;c6mo se hacen los pe-
riddicos?”. Idealmente, esto conducird a una discusiéon
sobre los reporteros y las técnicas de investigacion.

» El maestro preguntara a los alumnos qué es importante
tener en cuenta como reportero (exactitud; escribir de un
modo que interese a las personas; el efecto en el publico,
etcétera).

» Aqui, se informara que la clase planea iniciar un peri6-
dico escolar. Para que esto ocurra, los alumnos deberdn
interpretar distintos roles (disefiador del periédico, edi-
tores del periddico, etcétera); se le pedird a los alumnos
que tomen estos cargos y funcionen también como repor-
teros.

o Parte 2

« Se preguntard a los alumnos qué religiones piensan que
serfa interesante reportar: los nombres de las religiones
seran escritos en el pizarrén. Después, se preguntara a los
alumnos qué aspecto de estas religiones les despierta mds
curiosidad. Con ello se creardn subcategorias, por ¢jem-
plo: historia, ubicaciones alrededor del mundo, las dife-
rentes posiciones jerdrquicas, la relacién con la propia
comunidad, los valores, dias festivos, cudles personas fa-

mosas practican esa religio’n, etcétera.
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» Se motivard a los alumnos a que vayan al pizarrén y ano-
ten sus nombres en los proyectos que les interesaria inves-
tigar, o para que coloquen nuevos temas en el ambito de
la religion.

o Parte3

» Seretard alos alumnos a que desarrollen un plan de inves-
tigacién por si mismos o en pares, incluyendo:

+ Algunas preguntas/cosas que despierten su interés en
el tema.

+ Reflexién y documentacién sobre lo que los alumnos
saben actualmente del tema.

» Los alumnos utilizaran el resto de la clase para iniciar la
investigacion con la que redactardn el borrador de su pri-
mer articulo, a entregarse la semana siguiente*.

o Parte 4

» Una vez que los borradores sean elaborados, los alumnos
recibiran retroalimentacion de sus compafieros de “edi-
cién”: el reporte carecia de bases/atrajo la atencién del
lector/contenia errores gramaticales, etcétera. Después,
los alumnos podran hacer revisiones antes de que su tra-
bajo vaya al editor final (el maestro).

o Parte s

« A partir de aqui, el maestro podrd unir las piezas y com-
partirlas con los alumnos, o puede crear una actividad adi-
cional en la que los alumnos piensen el nombre para un

periddico, a la vez que experimenten con diferentes dise-

* En las siguientes lecciones, el maestro puede dedicar mas tiempo a la discusién
y la critica, y permitir que los alumnos hagan prototipos de sus proyectos.
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fios para editar las piezas disponibles (ya sea en linea, por
medio de un blog, o con impresiones).
 Parte 6
» Una vez que el proyecto esté completo, se le pedird a los
alumnos que regresen a sus notas iniciales y reflexionen
acerca de lo siguiente: “Antes pensaba que: 7
“Ahora sé que: . (véase el hipervinculo para
el “marco de pensamiento visible” para obtener mas infor-
macién sobre esta actividad).
Recursos para los maestros:
+ Marco de pensamiento visible. Proyecto cero: http://tiny.cc/

GSL4RI


http://tiny.cc/G5L4R1
http://tiny.cc/G5L4R1
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s° grado. Leccidn s
Comunicacién, conflicto y colaboracion

entre las religiones

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: civismo/historia/ciencias
sociales | Disefiadores: Isabelle Byusa, Arianna Pattek, Emily
Pope, Sam (Shiv) Sharma, Tisha Verma y Devon Wilson

Modelos: Reduccion de las desigualdades (0Ds 10); paz, justicia e
instituciones sélidas (0Ds 16); educacién de calidad (oDs 4).

Resumen y justificacion: Utilizar el conocimiento de las lecciones
anteriores y aplicarlo en un escenario real.

Meta instructiva: Los alumnos discutirdn la intolerancia religiosa
en el contexto de un escenario hipotético, y consideraran como
se aplica esto en sus vidas.

Objetivos de comprensiéon: Como trabajar a través de diferencias,
cémo identificar un problema, cémo alcanzar un acuerdo para
una solucién pacifica que incluya los puntos de vista de todas
las partes involucradas.

Preguntas esenciales: ;Qué es el conflicto?, ¢cémo resolvemos pro-
blemas pacificamente?

Objetivos de aprendizaje de los alumnos (los alumnos seran capa-
ces de):

« Presentar una solucién inclusiva (evaluable con la participa-
cién durante la clase y la exposicién al frente del grupo).

« Trabajar productivamente en un contexto grupal (mesurable
através de las observaciones del maestro sobre el trabajo gru-

pal y la reflexion del alumno de los procesos grupales).
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Evaluacién: Rubrica para la presentacién grupal obtenida de mo-
delos regionales o de modelos bésicos para ejercicios de orato-
ria y escucha, para el 5° grado.

Secuencia de actividades:

+ Previo ala clase (10 min): Haga las siguientes preguntas a los
alumnos para generar una discusién grupal. Inicie en grupos
pequenos y después dbralo a la clase entera:

- ¢Qué significa el conflicto?

» ¢Qué significa la intolerancia para ti?

» ¢Cudndo presenciaste un conflicto? ¢Qué pasd en esa oca-
sion?

- ¢:Qué sentimientos/emociones observaste en cada grupo
del conflicto?

« ¢Cdémo se soluciond?

« Actividad principal (30 min): Divida a los alumnos en gru-
pos no mayores a cuatro o cinco alumnos. Lea el siguiente
escenario de conflicto a toda la clase. Después, permita que
trabajen en grupos pequenos para disefiar una obra que re-

presente su solucion ideal.

En el pais de Zorg, hay 4 religiones nacionales principales. La
mayoria de las personas pertenecen a la religién de Tor. Las
otras tres religiones son Zaria, Mooka y Bic. Tor y Zaria se opo-
nen a la idea de que las nifias vayan a la escuela con base en sus
doctrinas religiosas. Mooka y Bic creen que las nifias tienen el
derecho divino de ir ala escuela, y que ese derecho se los otorgd
su dios. Zaria, Mooka y Bic no se sienten representados en el
gobierno, ya que es dominado por personas de la religion Tor.
El gobierno estd tratando de aprobar una ley para evitar que las
nifas vayan a la escuela. Mooka, Bic y Zaria relizan protestas
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violentas en la capital de Zorg para ser escuchados, lo cual estd
provocando que Tor tenga cada vez menos ganas de negociar

con las demas religiones. ;Qué harias?

+ Presentacién y conclusion (20 min): Los alumnos presenta-
rdn sus soluciones en obras de 3—4 minutos cada uno. El
maestro guiard una discusion sobre la reflexion personal del
proceso. ¢Qué sali6 bien? ;Qué aprendiste?

Recursos para los alumnos:

+ “Resolviendo situaciones de conflicto”: http://tiny.cc/

GSLSRI
Recursos para los maestros:

+ “Modelos para la oratoria y la escucha”: http://tiny.cc/

GSLSR2


http://tiny.cc/G5L5R1
http://tiny.cc/G5L5R1
http://tiny.cc/G5L5R2
http://tiny.cc/G5L5R2

60 grado

VISTA GENERAL

METAS DE APRENDIZAJE

En los grados anteriores, los alumnos exploraron lo que significa ser
parte de una comunidad, identificaron formas en las que pueden con-
tribuir al bienestar de esa comunidad, aprendieron acerca del valor de
la diversidad dentro de las comunidades y obtuvieron herramientas
para conectarse con las personas por encima de sus diferencias. En el
6° grado, los alumnos adoptardn un lente critico para observar estos
conceptos de comunidad y comenzar a explorar cémo el privilegio, la
inequidad, las dindmicas de poder y la justicia social tienen un papel
en sus vidas.

ANDAMIAJE DE LA LECCION

Leccidén 1 Identidad personal, privilegio ¢ inequidad

Leccion2  Milugar en la comunidad

Leccién 3 Mi lugar en la nacién

Lecciéon 4 Milugar en el mundo

Leccién s Cambios en mi vida diaria

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

= Los alumnos explorardn diferentes facetas de sus propios privilegios
y de los de otros.

= Los alumnos identificardn potenciales factores histéricos, sociales o
culturales que puedan haber provocado ese privilegio.

= Los alumnos comprenderdn cémo las identidades, privilegios y ex-
periencias de otros difieren de las suyas, y dardn pasos para abordar
la inequidad en sus propias vidas.

[191]
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6° grado. Leccion 1

Identidad, privilegio e inequidad personal

Marco de tiempo: 60 minutos | Temas: humanidades/ciencias so-
ciales | Disefiadores: Somoh Supharukchinda (con Alexandra
Ball, Deaweh Benson, Heer Shaikh y Nicolas Riveros)

Modelos: Fin de la pobreza (0Ds 1); educacion de calidad (0Ds 4);
igualdad de género (0DSs s5); reduccién de las desigualdades
(oDS 10); trabajo decente y crecimiento econdmico (ODS 8);
paz, justicia e instituciones sdlidas (ODS 16).

Resumen y justificacién:

» Estaleccidn tiene por objetivo ayudar a los alumnos a discu-
tir y reflexionar sobre sus identidades personales y los facto-
res que forman esas identidades. Los alumnos comenzarén a
considerar cémo la identidad de una persona puede diferir
de la de otros, asi como las maneras en las que los aspectos de
la identidad pueden crear inequidades y/o conceder privile-
gios a ciertas personas.

+ Dos ejercicios clave funcionaran como puntos de inicio para
la discusién y la reflexion. En el primer ¢jercicio, los alumnos
participardn en un juego que simula cémo la posicién de un
individuo en la sociedad puede tener un impacto en sus opor-
tunidades y el éxito de su vida. En el segundo ejercicio, los
alumnos profundizardn en su propia identidad creando una
“rueda de identidad” y haciendo conexiones al respecto de
cémo los componentes de sus identidades pueden tener un

impacto en sus privilegios y lugares en la sociedad.
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Metas instructivas (competencias):
+ Conocimiento y habilidades

» Conocer la identidad y las raices propias, las identidades
y las raices de otros; cémo las culturas forman identida-
des y en dénde se encuentra cada uno en el espacio y el
tiempo (autoconciencia).

» Comprender cdmo se crean los valores a través de la cul-
tura, la religién y la experiencia.

» Los alumnos serdn capaces de cuestionar las estructuras
de poder existentes y estardn conscientes de su lugar den-
tro de un contexto especifico mundial.

« Orientacién ética e intercultural

» Cultivar apreciacion, curiosidad y respeto por la diversi-
dad cultural y la cultura mundial como el fundamento de
la autorreflexién y como un enfoque empatico haciala in-
teraccion humana.

» Creencia en la equidad basica entre todas las personas y
sus potenciales.

Objetivos de comprension: Mis trasfondos y experiencias forman
mi identidad, asi como las oportunidades a las que tengo acce-
so. Los antecedentes y las experiencias de otros son diferentes,
y algunas de estas diferencias pueden crear inequidades e influir
en mi nivel de privilegio en el mundo.

Preguntas esenciales:

« ¢Qué factores forman nuestras identidades y las de los demds?

+ ¢Cémo es que los diferentes factores que forman nuestras
identidades tienen un impacto en las oportunidades a las que
tenemos acceso?

+ ¢Son justas estas diferencias? ¢ Por qué si, o por qué no?
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Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

+ Relacionar entre si los componentes principales de sus iden-
tidades.

« Describir cémo los componentes que forman sus identidades
pueden diferir de los de los demds.

« Explicar cémo las identidades pueden tener un impacto en
las oportunidades y privilegios a los que tienen acceso.
Evaluacidn (tarea opcional): Los alumnos elaborardn un escrito

breve sobre sus reflexiones acerca de los ejercicios de identidad

personal. Compartirdn dos ejemplos que hayan identificado de

cémo las diferencias de identidad pueden tener una influencia

en las oportunidades a las que ellos u otros tienen acceso.
Secuencia de actividades:

+ Introduccién (1 min): Explique que el propésito de esta lec-
cién es explorar nuestras identidades (lo que las conforma;
cémo difieren de las de otros; cdmo esto tiene un impacto en
las oportunidades a las que tenemos acceso). Si los alumnos
no estan familiarizados con la terminologia, defina la identi-
dad como “una forma de definirse a si mismo”.

+ Conduzca una actividad de inequidad (9 min):

» Pida a los alumnos que entren al salén para asignarles
asientos. Cada asiento tiene una bola de papel. Dé la ins-
truccién a los alumnos de que tendrén la oportunidad de
ganar un premio. Para ganar un premio, deben permane-
cer sentados y deben lanzar su papel al “bote de basura” al
frente del salén. Los alumnos deberan estar acomodados
de modo que ciertos asientos tengan una ventaja clara.
Aquellos alumnos que atinen al bote recibirdn un premio

(por ¢jemplo: dulces, chocolates, etcétera).
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» Modificaciones: los alumnos que atinen al bote recibiran
otra bola de papel para tener més oportunidades de ganar
premios.

+ Facilite la interrogacion/discusion (14 min):

» Que los alumnos discutan el nimero de premios que ob-
tuvieron, quién obtuvo los premios y cémo se sentian. Si
los alumnos no expresan ningtin sentimiento de frustra-
ci6én o preocupacion, motivelos paraque discutan si creen
que la actividad fue justa. ; Los alumnos del frente pudie-
ron haber ayudado a los alumnos de atrds (por ejemplo,
compartiendo sus bolas de papel adicionales)? Comunique
que esta actividad estaba planeada para simular diferencias
de la vida real. ;Qué conexiones ven?, ;qué pasaria si los
dulces fueran dinero, escuelas, empleos, etcétera?, ¢cudles
factores de la vida real podrian provocar que alguien ter-
mine en la fila de hasta adelante y no en la de atras?

+ Conduzca una actividad personal de rueda de identidad
(18 min): Informe que la clase iniciard una actividad que les
permitird explorar estas preguntas de identidad mas a fondo.

» Primero, modelard una rueda de identidad como una gra-
fica circular con piezas que representen cada uno de los
aspectos de su identidad. Por ejemplo, su nombre, género,
raza, empleo, posicién en su familia, etcétera. El tamano
de los pedazos debe corresponder al peso de ese aspecto
particular en cuanto a su identidad (los pedazos més gran-
des indican que ese aspecto es una parte mayor de su iden-
tidad). Comparta con los alumnos por qué selecciond los
aspectos que selecciond y por qué les asigné a cada uno

€sa importancia.
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» Délainstruccién alos alumnos de fabricar su propia rueda
de identidad con base en lo que piensan que es importan-
te en su identidad. Cada uno debe tener una hoja de papel,
marcadores o lapices para colorear, y utensilios de escritu-
ra. Debe motivarlos para que consideren:

+ Geografia (pais, ciudad, pueblo, etcétera).

« Género.

+ Raza/etnia/tribu/etcétera.

+ Religion.

+ Relaciones familiares (hija, hijo, hermano, etcétera).
+ Compartay discuta las ruedas de identidad (10 min):

« En grupos de tres o cuatro integrantes, y ya con las ruedas
de identidad terminadas, los alumnos compartiran entre
ellos el trabajo hecho, justificando por qué seleccionaron
€sos aspectos y tamafos.

+ Conclusién (8 min):

» Los alumnos deben compartir: ¢de cudles identidades
estan mds conscientes?, {pensaron en algunas mas que en
otras?, ;esto fue diferente a sus compaferos?, ;se sorpren-
dieron con algo que vieron en las ruedas de identidad de
sus compaferos?, ¢por qué?, o ipor qué no?, ;como pue-
den relacionar esto con la primera actividad?

Recursos para los maestros:
+ “Una leccién efectiva del privilegio™: http://tiny.cc/G6LIR1
+ “Descripcion de la leccidn del papel y el basurero”: http://
tiny.cc/G6LIR2
+ Ejemplo de la rueda de identidad personal: http://tiny.cc/
GG6LIR;3


http://tiny.cc/C6L1R1
http://tiny.cc/C6L1R2
http://tiny.cc/C6L1R2
http://tiny.cc/C6L1R3
http://tiny.cc/C6L1R3

6°grado | 197

6° grado. Leccion 2

Mi lugar en la comunidad

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: ciencias sociales/inglés/
educacidn civica | Disefiador: Alexandra Ball

Modelos: Fin de la pobreza (0DS 1); reduccidn de las desigualdades
(oDSs 10); ciudades y comunidades sostenibles (0Ds 11); paz,
justicia e instituciones sélidas (ODS 16).

Resumen vy justificacion:

+ En estaleccién, los alumnos profundizaran su comprensién
acerca del tema de los privilegios y la identidad que se vio en
laleccidn 1 al nivel de la comunidad. Comenzardn recordan-
do las ruedas de identidad que crearon en la leccién previa;
esto servird como punto de partida para una breve discusién
sobre como los diferentes aspectos de la identidad de una
persona pueden afectar los privilegios y oportunidades indi-
viduales.

+ Después, el maestro guiara a los alumnos en la exploracion
de cdmo la inequidad puede afectar a las personas que viven
en la misma comunidad, utilizando el ejemplo especifico de
las diferencias de ingresos. Los alumnos comenzardn un ex-
perimento guiado de reflexién sobre cémo dos personas con
diferentes niveles de ingresos tienen vidas y experiencias
muy diferentes, a pesar de pertenecer a la misma comunidad.
Los alumnos reflexionardn acerca de esta experiencia con un
ejercicio de escritura rapido de cinco minutos, que después

compartirén cn grupos PCunﬁOS.
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« Laclase se reunird para una discusion general en la que algu-
nos alumnos compartirdn sus ideas del ejercicio; después
haran una lluvia de ideas acerca de cémo se podria promover
la equidad en su comunidad.

Meta instructiva: Guiar a los alumnos en un experimento de re-
flexién sobre la influencia de la inequidad dentro de las comu-
nidades.

Objetivo de comprension: Aun dentro de comunidades particula-
res, las personas pueden tener diferentes niveles de privilegios,
diferentes experiencias y diferentes capacidades. Debo estar
consciente de estas dinimicas que funcionan en mi propia co-
munidad, y debo comenzar a pensar en formas para promover
la equidad de oportunidades en un nivel local.

Preguntas esenciales:

o ;Todos los miembros de la comunidad son automdticamente
iguales?, ;por qué? O ;por qué no?

+ ¢Cudles son las consecuencias de la inequidad en el nivel local ?

+ ¢Qué pueden hacer las comunidades para asegurarse de que
todas las personas tengan las mismas libertades y oportuni-
dades?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Aplicar los conocimientos previos a escenarios hipotéticos y

reales.

» Pensar criticamente acerca de lo que observan en sus vidas
diarias.

+ Demostrar creatividad en la solucién de problemas sociales.

Evaluacién: Al final de la clase, cada alumno presentard una suge-
rencia para referirse a la inequidad de ingresos en el nivel local

(en el contexto de la actividad).



6°grado | 199

Secuencia de actividades:
« Introduccién/definicion de términos (5 minutos):

» El maestro explicard que los alumnos van a explorar la
inequidad tal como existe en una comunidad dada. Des-
pués, debe preguntar a los alumnos su opinién acerca de
una comunidad y —utilizando sugerencias de ellos—, re-
dactar una definicion grupal de “comunidad” en el pizarrén
(esta definicién puede describir un vecindario, pueblo, ciu-
dad, etcétera; la amplitud queda a su discrecién).

+ Recapitulacion de la leccién 1 (s minutos):

» El maestro pedird alos alumnos que recuerden sus mapas
de identidad de la clase pasada. Después, hard que los
alumnos hablen con sus compaferos acerca de la diversi-
dad de origenes de las identidades que identificaron en sus
mapas.

» Circule por el salén durante aproximadamente tres minu-
tos, escuchando las discusiones de los alumnos y motivan-
dolos a que piensen en més factores que puedan formar la
identidad de alguien.

o Introduccioén a Villa infantil (10 minutos):

« Después de reunir a la clase, el maestro introducird Villa
infantil, una comunidad ficticia. Dibujard un mapa senci-
llo de Villa infantil en el pizarrén, identificando caracte-
risticas como escuelas, mercados, calles, 4reas del centro,
caracteristicas geograficas, ayuntamientos, etcétera.

« Después, dibujara dos casas en el pizarrén: una casa circu-
lar y una casa cuadrada. Estas casas son vecinas en Villa
infantil; ambas albergan a una familia de mama, papd e

hijo. La unica diferencia es que el ingreso anual de la casa
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circular es de 100 villapesos, mientras que el ingreso de la
casa cuadrada es de so villapesos.

» El maestro explicard que los alumnos deberdn hacer ob-
servaciones de lo que serfa vivir en cada una de las casas.

+ Preparacion de la actividad (5 minutos):

« Dividird alos alumnos a la mitad: un lado representaré la
casa circular y el otro la casa cuadrada.

» En sus equipos, los alumnos deberan dividirse en grupos
de tres o cuatro integrantes. Mientras lo hacen, reparta vi-
llapesos a cada grupo. Los grupos de la casa circular ob-
tendrén 10 villapesos y los de la casa cuadrada obtendrin
s villapesos (debe recortar suficientes billetes con anterio-
ridad).

« Actividad (10 minutos):

» Una vez que los alumnos se encuentren en sus grupos y
tengan su dinero, el maestro anotara una serie de activida-
des en el pizarrdn, cada una con un precio diferente (las
cantidades deben presentarse en incrementos de 10, hasta
llegar a los so villapesos). Las tareas deben ser actividades
tipicas de alumnos de 6° afio en el contexto en el que se
estd implementando la leccidn (es decir: jugar, dibujar,
leer, etcétera).

« Después, el maestro explicard que estos villapesos repre-
sentan la cantidad de dinero que cada nifo ha ahorrado;
ahora, cada grupo tendréd que decidir en qué quiere in-
vertir su dinero y por qué (la complejidad de esta activi-
dad queda a su discrecién. Puede ser tan simple como una
lista de articulos, o una secuencia de actividades con sub-

COstos).
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« Reunirse/discusion (10 minutos):

» Después de 10 minutos de discusion grupal, le preguntard
a cada grupo de la casa circular en qué quieren invertir su
dinero, y después a cada grupo de la casa cuadrada.

» Posteriormente, promovera una discusion entre los alum-
nos en la que se comparen las elecciones de los dos grupos,
motivdndolos a discutir si piensan que esto es injusto y por
qué (es posible que sea mds productivo que actie como el
“abogado del diablo”, diciendo cosas como: pero si estos
nisios tuvieron acceso a las mismas cosas y viven justo a un
lado. ;Qué tiene de injusto?).

 En nuestra comunidad (10 minutos):

» Hechalaactividad anterior, pida alos alumnos que tomen
una hoja de papel y hagan un ¢jercicio de escritura libre
(de s minutos); deben escribir sobre cémo esta actividad
se aplica en su propia comunidad. Durante este tiempo,
deberd circular alrededor del aula y motivar a alumnos que
tengan problemas para realizarla. Haga preguntas como:
¢cémo se sentirfa vivir en la casa cuadrada? O ¢puedes
pensar en alguna otra forma, aparte del ingreso, en la que
las familias de la misma comunidad pueden ser diferentes
entre ellas?

» Después de s minutos, puede pedir a los alumnos que

compartan sus opiniones.

NOTA: tendrd que moderar esta discusion con cuidado, ya que
los alumnos hablaran de sus propias comunidades y pueden
tocar temas sensibles y/o personales.
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» Cierre (s minutos): Si hay tiempo, deberd preguntarle a los
alumnos qué piensan que se podria hacer para asegurar que
el nino de la casa cuadrada tenga las mismas oportunidades
que el nifio de la casa circular. Después de hacer una lluvia de
ideas general, cada alumno deberia escribir una sugerencia,
que servird como su boleto de salida.

Recursos para los maestros:
+ “Diseno del dinero”: http://tiny.cc/G6L2R1


http://tiny.cc/G6L2R1
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6° grado. Leccion 3

Mi lugar en la nacién

Marco de tiempo: 45 minutos | Temas: historia/ciencias sociales/
artes del lenguaje | Disenadores: Alexandra Ball, Heer Shaikh,
Deaweh Benson, Somoh Suphurukchinda

Modelos: Reduccién de las desigualdades (0Ds 10); paz, justicia e
instituciones sdlidas (ODs 16); alianzas para lograr los Objetivos
(oDs 17).

Resumen vy justificacion:

+ Enestaleccidn, los alumnos discutirédn acerca de la inequidad
en un contexto nacional, puesto que ya comenzaron a explo-
rar su identidad personal y su lugar en la comunidad.
Especificamente, serdn motivados a considerar cémo sus ex-
periencias se comparan con las de otros en su pais, cémo pue-

den ser diferentes y por qué.

Esto se logrard a través de un ejercicio de escritura/actuacion
creativa del tipo “elige tu propia aventura”. Los alumnos seran
“presentados” a tres nifos, todos provenientes de diferentes
comunidades/regiones/culturas dentro de su pais. Después
de compartir algunos hechos basicos de la vida de alguno de
los nifnos “presentados”, los alumnos seran divididos en gru-
pos y se les pedird que imaginen/elaboren etapas diferentes
de la vida del nino en cuestién. Después de presentarlo al
grupo, los alumnos haran un informe de c6mo las experien-
cias de estos nifios son diferentes a las suyas y las razones a las

que se deben dichas diferencias.
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Metas instructivas:
. . . / / .
+ Guiar alos alumnos para imaginar c6mo seria la vida de otras

personas en su contexto nacional.

NoTA: para que esta leccién pueda ser aplicable en diferentes
contextos culturales, debe crear tres perfiles de nifios, previo a
laleccidn. Estos perfiles deben contener informacion bésica del
nifo ficticio (nombre, procedencia, familia, si viven en un con-
texto urbano/rural, religion y cualquier otro detalle que pueda
ser relevante para el ¢jercicio). Sin embargo, para que la leccidon
sea exitosa, estos perfiles deben ser fundamentalmente diferen-
tes entre ellos.

Metas de aprendizaje: Atin dentro de mi pafs, las personas de dife-
rentes regiones/comunidades/culturas tienen diferentes expe-
riencias y oportunidades a las mias.

Preguntas esenciales:

+ ¢En qué difieren estas experiencias/identidades de otros den-
tro de mi propio pais respecto de las mias?

+ ¢Cudles son las razones por las que estas experiencias difie-
ren?

+ ¢Cbémo es que estas diferencias influyen en nuestras oportu-
nidades/trayectorias de vida?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Leer/entender descripciones de sus caracteres.

« Crear/presentar una representacion de sus caracteres en eda-
des de 11, 16 y 21 afos.

+ Involucrarse en una discusién de cdmo estas experiencias de
cardcter difieren en cada edad, por qué existen estas diferen-

cias, y el significado de las mismas.
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Evaluacién:

+ Aunque no hay una evaluacién formal, el maestro debe ase-
gurarse de que cada alumno participe en sus actividades gru-
palesy participe en la presentacion eventual de la historia de
sus grupos.

+ Cada alumno deberd entregar un resumen de una oracién de
algo que haya aprendido (como boleto de salida).

Secuencia de actividades:

o Introduccién (10 minutos):

« Se le presentard una “historia” de muestra a los alumnos
sobre un alumno tipico de su comunidad —una introduc-
cion al alumno y descripciones breves de la vida/comuni-
dad/familia del alumno.

« Después, se le presentaran a los alumnos biografias breves
de tres alumnos mas, cada uno de diferentes culturas/re-
giones/comunidades dentro de su pais, y se les dardn ins-
trucciones para que imaginen cémo las vidas de esos
alumnos podrian ser diferentes a las suyas y por qué. Du-
rante estas instrucciones, debe proporcionar estimulos
como: “;Estos alumnos irfan a una escuela como ésta?”
“¢Qué creen que le gusta hacer a estos alumnos para diver-
tirse?”.

+ Preparacion de la actividad (2 minutos):

» Los alumnos se dividen en grupos de 4—s; cada uno serd
asignado a uno de los alumnos ficticios. Se pueden asignar
varios grupos al mismo alumno.

o Actividad (10-15 minutos):

» En grupos, los alumnos contaran la historia de su alumno

ficticio. Los alumnos pueden elegir la forma en la que
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quieren expresar su historia (escrito, actuacion, arte, etcé-
tera). Debe tener una variedad de materiales disponibles
para que los utilicen si los necesitan.

o Presentacién (10 minutos):

» Cada grupo presentara la historia del alumno ficticio a la
clase.

« Discusién (10 minutos):

» Después de que los alumnos hayan terminado su presen-
tacion, debe guiar la clase en una discusion acerca de las
diferencias entre las historias, aunque se llevaron a cabo
en el mismo pais. Debe motivar a los alumnos a que con-
sideren similitudes entre las historias.

« Conclusién/boleto de salida (2 minutos):
» Antes de terminar la clase, cada alumno deber4 escribir
una cosa que le haya sorprendido del ejercicio.
Recursos para los maestros:
+ Ejemplos de formas creativas para presentar historias infan-
tiles: http://tiny.cc/G6L3R1
+ Ejemplo de una tira cémica: http://tiny.cc/G6L3R2
+ Una plantilla para organizar la informacion de sus nifios (sin
embargo, los alumnos sélo deberdn utilizar esto como una

herramienta de planeacién): http://tiny.cc/G6L3R3


http://tiny.cc/G6L3R1
http://tiny.cc/G6L3R2
http://tiny.cc/G6L3R3
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6° grado. Leccién 4

Mi lugar en el mundo

Marco de tiempo: 45 minutos | Temas: geografia/educacion civica
| Disefiadores: Alexandra Ball, Heer Shaikh, Deaweh Benson,
Somoh Supharukchinda

Modelos: Fin de la pobreza (0DSs 1); educacién de calidad (0Ds 4);
reduccién de las desigualdades (0DS 10); paz, justicia e institu-
ciones sélidas (ODS 16).

Resumen y justificacion: En estaleccidn los alumnos serdn expues-
tos a las inequidades globales para incrementar la conciencia y
sensibilidad de su papel como ciudadanos globales. Esto ira de
la mano con los temas en el marco del cultivo, el aprecio, el in-
terés y el respeto por la diversidad cultural y la cultura mundial
como el fundamento de la autorreflexidn, la formacién de la
identidad y el acercamiento empadtico hacia la interaccién hu-
mana. Los alumnos deben reconocer y apreciar la interdepen-
dencia de todas las personas, cosas vivas y el planeta.

Metas instructivas: Esta leccién expondrd a los alumnos a estadis-
ticas y diferencias globales, y los motivard a considerar su res-
ponsabilidad personal.

Objetivos de comprension: Los alumnos comprenderdn cémo la
inequidad global afecta la manera en la que los paises interac-
tuan entre ellos, y obtendran habilidades utiles para la soluciéon
de problemas.

Preguntas esenciales:

+ ¢Qué diferencia a los paises entre si?
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+ ¢Cbmo afectan estas diferencias a sus interacciones?
+ ¢Cémo impactan estas interacciones globales en las vidas in-
dividuales de las personas?
Objetivos de aprendizaje de los alumnos (los alumnos serdn capa-
ces de):
« Ponerse en los zapatos de los otros y pensar criticamente en
sus acciones.
» Practicar la solucién de problemas y la colaboracion con sus
companeros.
« Comprender cémo se resuelven los conflictos a nivel mun-
dial.
Actividades:
« Introduccién (5 minutos):

» Le pedird alos alumnos que recuerden las tultimas dos lec-
ciones, en donde exploraron los problemas de inequidad
y diversidad en los niveles de comunidad y naciéon. Des-
pués, explicard que hoy los alumnos aplicaran esas mismas
lecciones en un nivel mundial a través de una simulacién
de las Naciones Unidas (ONU).

» Describird brevemente lo que es la ONU y cémo los paises
mandan ahi a sus representantes para negociar en nombre
del pais. Es posible que quiera mostrarles a los alumnos el
sitio web de la ONU u otros medios de la ONU, si el tiem-
poy los recursos lo permiten.

+ Preparacién de la actividad (10 minutos):

« Explicard que los alumnos representardn diferentes paises.

Para hacerlo, debe dividir la clase en grupos de cuatro o

cinco alumnos. A cada grupo se le asignard un pais (los
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paises deben representar un rango de tamafios, regiones,
etnicidades y economias).

» Unavez que todos los grupos tengan asignado un pais, re-
unird a la clase y propondra un problema para que lo so-
lucionen los alumnos. El problema queda a su discrecion,
pero serd mas util si es algo sobre lo que los alumnos tie-
nen algtin nivel de conciencia, o algo relevante parala co-
munidad en donde se estan aplicando las lecciones. Los
problemas posibles pueden incluir: una guerra entre dos
paises en el sal6n, una escasez regional de agua/recursos,
un problema en otro pais, etcétera.

» Después, deberd distribuir una hoja de papel que explique
la postura de cada pais ante el problema (debe prepararse
con anticipacién) a cada grupo. Esta hoja debe incluir in-
formacion de las opiniones de las poblaciones/lideres del
pais, cualquier interés econémico/de recursos dentro del
problemay cualquier influencia/ventaja que tenga el pais
sobre otros paises en la simulacién.

o Actividad (15 minutos):

» Cuando usted lo indique, los alumnos se dividirédn en sus
grupos y tratardn de llegar a una decisién comun para so-
lucionar el problema. El tiempo no debe indicarse, para
que los alumnos sean libres de hacer estrategias dentro de
sus propios grupos o para que negocien con otros grupos.

» Durante este tiempo, debe circular para facilitar las nego-
ciaciones. Debe asegurarse de que todos los grupos consi-
deren cudles estrategias serian buenas para sus propios
intereses y cdmo esos intereses podrian ser diferentes res-

pecto de los intereses de otros paises.
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+ Reagrupacién (10 minutos):

» Reunira a la clase y hard que todos presenten colectiva-
mente su solucién (si fueron capaces de llegar a una).

» Después, guiara la clase hacia una discusion de la activi-
dad, motivandolos para que discutan sobre las siguientes
preguntas:

+ ¢Fue dificil llegar a un acuerdo con los paises que son
diferentes a los tuyos?, ;por qué?
+ ¢Como protegiste tus intereses cuando estabas nego-
ciando?
+ ¢Algunos paises de la clase tuvieron mas poder que
otros? ¢ Por qué?
+ ¢Fue un proceso justo? ¢ Por qué, o por qué no?
Recursos:
+ Informacién paralos perfiles del pais: http://tiny.cc/G6L4R1
* Mini-simulaciones muestra de la oNU: http://tiny.cc/
GG6L4R2
+ Modelo de las mini-simulaciones de la oNU: http://tiny.cc/
GO6L4R3
+ Manual de la leccién 13. Modelo de la oNU: http://tiny.cc/
GG6L4R4


http://tiny.cc/G6L4R1
http://tiny.cc/G6L4R2
http://tiny.cc/G6L4R2
http://tiny.cc/G6L4R3
http://tiny.cc/G6L4R3
http://tiny.cc/G6L4R4
http://tiny.cc/G6L4R4
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6° grado. Leccion s

Cambios en mi vida diaria

Marco de tiempo: 45 minutos | Temas: ciencias sociales/educacién
civica/arte | Disenador: Alexandra Ball

Modelos: Fin de la pobreza (0DS 1); educacion de calidad (0Ds 4);
reduccion de las desigualdades (0DS 10); paz, justicia e institu-
ciones sélidas (ODS 16).

Resumen y justificacion: En esta leccién, los alumnos volveran a
enfocarse en el nivel local, escogiendo un problema que quieran
resolver dentro de su propia comunidad. Este problema puede
ser cualquier cosa que llame la atencién de los alumnos (pro-
tecciéon ambiental, hambruna, carencia de hogar, inequidades
raciales, etcétera). Durante esta leccidn, desarrollardn una lista
de cinco cosas que pueden hacer para referirse al problema que
eligieron de sus vidas diarias. Después haran pésters de estos
cinco pasos, que se colocardn en el salon/la escuela.

Meta instructiva: Identificar problemas de inequidad/necesidad
dentro de sus propias comunidades y capacitar a los alumnos
para que den pasos personales para abordar problemas que sean
de interés personal para ellos.

Objetivos de comprension: Debo aplicar un lente critico alo que veo
que pasa diario en mi comunidad. Tengo la capacidad y el poder
de hacer una diferencia, y tengo la responsabilidad de intentarlo.

Preguntas esenciales: ;Cémo es que los problemas de inequidad,
privilegio y justicia aplican a mi propia comunidad?, ;qué puedo

hacer para solucionar estos problemas si sélo estoy en 6° grado?
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Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
» Identificar un problema que les interese personalmente y que
sea una necesidad urgente en la comunidad.
+ Desarrollar una lista de cinco formas para abordar ese pro-
blema.
o Presentar la lista a la clase.
Evaluacién: Cartel terminado con cinco pasos de accidn, para en-
tregar al final de la clase.
Secuencia de actividades:
o Introduccién (5 minutos):

» El maestro recapitulara los problemas que los alumnos ex-
ploraron en las tltimas cuatro lecciones: privilegio/iden-
tidad personal, asi como la realidad y las consecuencias de
la inequidad en niveles locales, nacionales y global.

» Después de que los alumnos hayan mencionado algunos
de los problemas que discutieron, deberia escribir la si-

guiente cita en el pizarr(')n:

Nunca dudes de que un grupo pequesio de ciudadanos respe-
tuosos y comprometidos puede cambiar el mundo; de hecho, es
la tinica cosa que lo ha hecho jamds.

Margaret Mead

» Debe preguntarle a los alumnos qué piensan de esta cita,
y si creen que son capaces de cambiar el mundo.
o Instrucciones (5 minutos):
« Explicara que para la leccion de hoy los alumnos elegiran
un problema que vean que ocurre en su propia comunidad
y pensaran en cinco formas de abordarlo; estas formas son

« ./ »
pasos de accion”
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» Puede tomar sugerencias de problemas, o nombrar algu-
nos ejemplos. También debe proveer un montén de perié-
dicos locales para que los alumnos los lean si no se les
ocurre nada.

+ Trabajo independiente (25 minutos):

» La mayor parte de esta leccidn se invertira en tiempo de
trabajo individual, mientras los alumnos escogen su pro-
blemay piensan en los pasos que podrian dar. Silos alum-
nos se quieren enfocar en el mismo problema, pueden
trabajar juntos en grupos pequefios.

» Durante este tiempo, debe circular continuamente por el
salén para ayudar a los alumnos a identificar problemas
relevantes y pensar en pasos de accidn creativos. Motive a
los alumnos para que utilicen sus propias experiencias en
la comunidad y también para que piensen en la viabilidad
de los pasos cuando los desarrollen (por ejemplo, puede
que no sea posible que un nifo de 6° grado inicie su pro-
pia organizacion, pero pueden intentar reunir dinero para
donarlo a alguna organizacién local).

» Al final de este tiempo, cada alumno/grupo deberia haber
producido un cartel pequeno que nombre el problema
que abordan junto con cinco pasos de accién. Si tienen
tiempo, los alumnos pueden decorar los carteles con cra-
yolas, marcadores, estampas, etcétera.

+ Presentacién (10 minutos): Para la tltima parte de la clase,
cada alumno compartird el problema que eligié y sus pasos
de accién. Estos deben presentarse al frente para que los
alumnos los vean y se inspiren continuamente a trabajar para

el bien de la comunidad.






7 7 grado

VISTA GENERAL

OBJETIVO DEL APRENDIZAJE

Al haber estudiado el papel que desempefan en sus comunidades y en
el mundo, los alumnos comenzaran a conceptualizarse a si mismos
como agentes de cambios. Al aprender de sus compafieros y otros
miembros de la comunidad, comenzardn a hacer planes sobre cémo
pueden hacer del mundo que los rodea un mejor lugar.

ANDAMIAJE DE LA LECCION

Leccid ¢Cudles problemas relacionados con los ODS existen en
eccién 1 . e
mi propio pais?

., ¢Cdémo es que otras personas han resuelto estos proble-
Leccion 2 ,
mas?

Lecciéons  :Coémo puedo aprender de otros agentes de cambios?

Leccién 4 Lo que he aprendido de otros agentes de cambios.

Lecciéns  ;Qué podemos hacer ahora?

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

» Los alumnos practicardn métodos de investigacion tales como en-
trevistas, andlisis de informacidn y presentacion de descubrimientos.

= Los alumnos trabajardn en equipos para resolver problemas creati-
vamente.

» Los alumnos ¢jercitardn su liderazgo, empatia y capacidad de accién.

[215]
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7° grado. Leccion 1

Los ODS en nuestras vidas

Marco de tiempo: 60 minutos | Temas: ciencias sociales/ciencia/
agricultura | Disefiador: Kara Howard
Modelos: Las lecciones pueden aplicarse a los 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible, dependiendo de los problemas que los
alumnos observen en los contextos de su comunidad.
Resumen vy justificacion: Esta leccidn tiene como objetivo situar
los Objetivos de Desarrollo Sostenible en las experiencias de los
alumnos. Los alumnos comenzaran a percibir los problemas que
ven en sus comunidades como parte de problemas mundiales
mayores.
Metas instructivas:
+ Los alumnos desarrollaran competencias que les permitan:
» Entender los derechos de todos los humanos para llevar
vidas felices, sanas y productivas sin importar su género,
edad, discapacidad, etcétera (fin de la pobreza, hambre
cero, igualdad de género, etcétera).
» Reconocery apreciar la interdependencia de todas las per-
sonas, los seres vivos y el planeta.
» Ser conscientes de la escasez de agua, energia y comida.
» Forjar una orientacién ética hacia nuestros recursos natu-
rales y las demds formas de vida (terrestres y maritimas) y
comprender nuestra responsabilidad de preservar/conser-

var nuestro planeta por medio de la sustentabilidad.
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» Analizar e investigar soluciones a los problemas (agua,
energia y alimentos) desde las perspectivas de diferentes
papeles, tales como: consumidores, negociantes, cientifi-
cos, decisores politicos, investigadores, vendedores, me-
dios y agencias de cooperacidn al desarrollo, entre otros.

» Comprender que se pueden hacer mejoras a través de una
mentalidad de crecimiento.

Metas de comprension: Los alumnos serdn capaces de ver una co-
nexion entre los problemas a los que se enfrentan sus comuni-
dades y los problemas globales hacia cuya solucién se dirigen
los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Preguntas esenciales:

+ ¢Cudles son los problemas persistentes que vemos en nuestra
comunidad?

+ ¢Cémo es que estos problemas encajan en un marco global
més amplio?

« ¢Por qué crees que existen estos problemas en nuestra socie-
dad y en el mundo?

Objetivos de aprendizaje de los alumnos (los alumnos serdn capa-
ces de):

« Identificar problemas destacados en sus comunidades.

« Conectar estos problemas con los que son abordados por los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

« Discutir por qué existen estos problemas en sus comunidades.

Evaluacién: El maestro hard evaluaciones informales para asegurar-
se de que los alumnos estén pensando criticamente en los pro-
blemas que surgen en la lluvia de ideas, y que estdn identificando
la evidencia de que tales problemas existen. También les pregun-

tard por qué piensan que existe ese problema en su comunidad.
porquep q p
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Si el maestro piensa que es necesaria una evaluacién formal,

puede hacer una en donde se les pida a los alumnos que conec-

ten los problemas mencionados con los Objetivos de Desarrollo

Sostenible.

Secuencia de actividades:

+ Introduccién: El maestro introducird los Objetivos de Desa-
rrollo Sostenible. Explicard que son los objetivos que estable-
cemos para determinar una agenda para saber en dénde en-
focar nuestros esfuerzos para mejorar nuestro mundo para el
2030. El maestro escribira los 17 objetivos (o las tendrd ano-
tados en un texto de apoyo) y pedird a los alumnos que dis-
cutan si piensan que estas metas son importantes.

+ Metas del Desarrollo Sostenible: Fin de la pobreza; hambre
cero; salud y bienestar; educacién de calidad; igualdad de gé-
nero; agua limpia y saneamiento; energia asequible y no con-
taminante; reduccién de las desigualdades; trabajo decente
y crecimiento econémico; industria, innovacién e infraes-
tructura; reduccion de las desigualdades; ciudades y comu-
nidades sostenibles; produccion y consumo responsables;
accion por el clima; vida submarina; vida de ecosistemas te-
rrestres; paz, justicia e instituciones s6lidas; alianzas para lo-
grar los Objetivos.

+ Actividades: Con estos objetivos en mente, los alumnos se
dividirdn en grupos pequefios para discutir los problemas que
ven en sus propias comunidades. Deben crear listas de los
problemas que han identificado junto con la evidencia que
les hace saber que existe tal problema. También, los alumnos
deben empezar a desarrollar una teorfa que les ayude a expli-

car el motivo por el cual ese problema existe en su comuni-
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dad. El maestro debe rotar entre los grupos, y apoyar a los
alumnos para que desarrollen la teoria que explica el origen
del problemay para establecer la conexién con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible.

+ Conclusion: Los grupos pequenos de alumnos deben presen-
tar su lista de problemas a la clase entera. Si el tiempo lo per-
mite, los alumnos podrén discutir como grupo los problemas

quc sienten quc son IOS mas urgentes.
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7° grado. Leccion 2
Agentcs de cambio. Investigaci()n sobre personas

de la comunidad que son hacedores de cambios

Marco de tiempo: 60 minutos | Temas: lenguaje/ciencias socia-
les | Disefiador: Chloé Suberville

Modelos: Alianzas para el logro de los Objetivos (0DS 17); reduc-
cién de las desigualdades (0Ds 10). Sin embargo, la leccidn se
puede aplicar a los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible, de-
pendiendo de los problemas que los alumnos observen en los
contextos de sus comunidades.

Resumen y justificacion: Esta leccion tiene por objetivo hacer que
los alumnos identifiquen personas en sus comunidades, que ya
estan haciendo progresos para hacer un cambio en los proble-
mas que identificaron en la leccién anterior.

Meta instructiva: Los alumnos habrin elaborado una lista de las
personas que conocen —o sobre las que han escuchado que han
logrado un cambio en su comunidad—, para que tengan mo-
delos a seguir que puedan entrevistar. Este es un paso funda-
mental hacia la formacién de agentes de cambio en sus propias
ciudades, estados y paises.

Objetivos de comprensién: Los alumnos serdn capaces de com-
prender lo que convierte a una persona en un agente de cambio
y relacionaran esa idea con las personas de su comunidad.

Preguntas esenciales:

+ ¢Qué hace que las personas sean agentes de cambio?

+ ¢Cémo sabemos el tipo de cambio que hacen?
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« ¢Quiénes son los agentes de cambio que conocemos en el
mundo?

« Y en nuestras comunidades?

Objetivos de aprendizaje de los alumnos (los alumnos serdn capa-
ces de):

+ Comprender lo que hace que alguien sea un agente de cam-
bio.

+ Saber en qué tipos de cambios puede influir un individuo.

+ Observar a las personas en sus vidas e identificar el tipo de
cambio que buscan, en pequea y gran escala.

Evaluacién: Los alumnos han identificado exitosamente por lo
menos a una persona como modelo a seguir en la comunidad.

La contactardn con el fin de identificarse como agentes de cam-

bio, y para que puedan entrevistarla.

Secuencia de actividades:

+ Recuerde a los alumnos que un agente de cambio se puede
entender de muchas maneras diferentes. Pidales que piensen
en las lecciones pasadas en las que identificamos los proble-
mas de nuestra comunidad. Digale a los alumnos que pensa-
remos en los agentes de cambio en el mundo, pero también
en nuestras comunidades, para que podamos contactarlos y
utilizarlos como modelos a seguir.

+ Los alumnos hablardn en pareja acerca de personas que han
conocido, y que pueden considerarse como agentes de cam-
bio porque reaccionaron admirablemente en situaciones pro-
blematicas. Recuérdele al alumno que puede ser alguien de la
escuela, un amigo o un vecino.

« El maestro debe circular por el salén mientras los alumnos

hablan entre ellos. Debe tomar notas de algunos temas co-
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munes que se discuten. Retina a la clase y haga que algunas
parejas compartan lo que discutieron. Hable de los diferentes
temas que observé y relaciénelos con los temas nuevos que
los alumnos discutieron en la clase.

+ Entregue alos alumnos el organizador gréfico anexo y digales
que lo llenen utilizando a alguien que conozcan personal-
mente (no una celebridad, sino alguien que haya estado pre-
sente en sus vidas).

+ Los alumnos podran llevarse el organizador grafico a casay
responderlo con un modelo a seguir, o con alguien que con-
sideren un agente de cambio en su comunidad para que pue-
dan comenzar a pensar en esto en relacién a esa persona.

+ Durante la clase, los alumnos podrén trabajar en grupos de tres
y discutirdn sus respuestas. Los demds alumnos deberan dar
una retroalimentacion; deben decir qué es bueno de su orga-
nizador grafico y una cosa que puedan pensar para mejorarlo.

+ Después de que hayan terminado la actividad del organizador
grafico, los alumnos escribiran una pieza descriptiva utilizan-
do la informacién que recopilaron con el organizador grafico.
Después, podrén regresar a sus grupos de tres y que sus com-
paneros les den sugerencias.

+ Coloque los borradores finales en el salén y haga que los
alumnos lean los trabajos de los demds. Retina a la clase para
discutir las siguientes preguntas:

+ ¢Cudles temas surgieron repetidamente en los escritos
de tus compaferos?

+ ¢Cudles son algunas similitudes entre los agentes de
cambio personales que tus compafieros describieron

y las figuras histéricas que conoces?
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+ ¢Cuéles son algunas diferencias?

+ ¢Qué aprendiste con esta actividad acerca de lo que
motiva a las personas a trabajar por el cambio y coémo
lo hacen?

Recursos para los maestros:
+ Organizador grifico del modelo a seguir: http://tiny.cc/
G7L2RI
« Agentes del cambio en nuestras propias vidas: http://tiny.cc/

G7L2R2


http://tiny.cc/G7L2R1
http://tiny.cc/G7L2R1
http://tiny.cc/G7L2R2
http://tiny.cc/G7L2R2
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7° grado. Leccién 3

Entrevistar y hacer preguntas

Marco de tiempo: 60 minutos | Temas: ciencias sociales/educacién
civica | Disefiador: Nicolds Buchbinder

Modelos: Paz, justicia ¢ instituciones sdlidas (ODS 16). Se pueden
incluir otros Objetivos, dependiendo de los intereses especifi-
cos de los alumnos y de la comunidad en la que viven.

Resumen y justificacion: Los alumnos aprenderan cémo conducir
una entrevista enfocandose en realizar una con algtn agente de
cambio en su comunidad,

Meta instructiva: Los alumnos aprenderdn a conducir una entre-
vista para obtener informacién valiosa sobre cémo cambiar la
sociedad.

Objetivos de comprensién: Los alumnos aprenderdn a hacer en-
trevistas a un agente de cambio en sus comunidades, como parte
del proceso de comprender cémo las personas hacen cambios
en la sociedad. Los alumnos se enfocardn en qué preguntas
hacer y coémo conducir la entrevista.

Preguntas esenciales: ;Qué preguntas es importante hacerle a un
agente de cambio de mi comunidad?, ;cémo priorizo las pre-
guntas importantes?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
» Pensar en preguntas para hacer a los agentes de cambio de su

comunidad.
» Practicar y dar retroalimentacién de cémo hacer una entre-

vista.
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+ Crear un protocolo de entrevista.

Evaluacién: El maestro fomentara la participacién como una ma-
nera informal de evaluar a los alumnos; también recopilard los
protocolos creados por los alumnos.

Secuencia de actividades:

+ Introduccidn (s minutos). Recordar lo que pasé en la ltima
clase. El maestro pedird alos alumnos que recuerden las acti-
vidades que llevaron a cabo en la tltima clase. Traeran a dife-
rentes actores de la comunidad identificados como agentes

de cambio.

Actividad 1 (10 minutos). Contactar al entrevistado. El
maestro preguntard a los alumnos cémo contactardn a un
agente de cambio. Habra diferentes modos de hacerlo: correo
electronico, teléfono o contacto personal, etcétera. La clase
llegard a un acuerdo de la mejor forma de contactar a los en-
trevistados para el proyecto, y el maestro hard hincapié en los
buenos modales, necesarios para acercarse a ellos.

« Actividad 2 (15 minutos). Las preguntas. El maestro dividird
a los alumnos en grupos. Cada uno de ellos pensara en diez
preguntas que le quiera hacer a los agentes de cambio de sus
comunidades. Después de eso, la clase, como unidad, reunird
diferentes preguntas esenciales y el maestro las organizard
en diferentes categorias (antecedentes personales del entre-
vistado; drea de importancia; esfuerzos de movilizacién; obs-
taculos del cambio social; resultados de las actividades,
etcétera).

« Actividad 3 (20 minutos). La practica de la entrevista. El

maestro simulard ser un entrevistado y elegird a algunos alum-

nos para la entrevista. Repasardn algunas de las preguntas que
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acordaron en la actividad 2. Después de s minutos, la clase
hard un informe de la experiencia y hablaran acerca de dividir
los papeles en la entrevista, asi como de los materiales de pre-
paracion (notas, registros, escuchar con atencién, preguntas
de seguimiento). Después de eso, el maestro elegird a otros
dos alumnos que volveran a conducir la entrevista, esta vez
como si estuvieran tratando con una persona dificil de entre-
vistar (alguien que no hable mucho, que hable de algo que no
tenga que ver con las preguntas, etcétera). Después de s mi-
nutos, el maestro advertird a los alumnos sobre la posibilidad
de encontrarse con este tipo de entrevistado.

« Actividad 4 (10 minutos). Creando el protocolo. Los alum-
nos utilizaran los 10 minutos finales de la clase para crear un
protocolo de entrevista, en donde estableceran quiénes son,
por qué estan haciendo la entrevista, y pedirin permiso para
registrar y seleccionar entre seis y ocho preguntas importan-
tes que hacer.

Recursos para los maestros:

+ Periodismo, buenas preguntas que hacer a un reportero:
http://tiny.cc/G7L3RI

+ Protocolo de entrevista de muestra: http://tiny.cc/G7L3R2

« Protocolo de entrevista semi-estructurado: http://tiny.cc/
G7L3R3

+ Cémo conducir una entrevista de periodismo: http://tiny.
cc/G7L3R4


http://tiny.cc/G7L3R1
http://tiny.cc/G7L3R2
http://tiny.cc/G7L3R3
http://tiny.cc/G7L3R3
http://tiny.cc/G7L3R4
http://tiny.cc/G7L3R4
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7° grado. Leccion 4
¢Qué hace a un agente de cambio?

Aprender de los lideres

Marco de tiempo: 60 minutos | Tema: ciencias sociales/educacién
civica/lectura y/o artes del lenguaje | Disefiador: Tatiana
Shevchenko

Modelos: Reduccién de las desigualdades (oDs 10); industria,
innovacién e infraestructura (0DS 9); educacién de calidad
(oDs 4); igualdad de género (0Ds 5). Sin embargo, la leccidén
se puede aplicar a los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible,
dependiendo de los problemas que los alumnos observen en
los contextos de su comunidad.

Resumen vy justificacién: Esta leccién tiene como objetivo ayudar
a los alumnos a comprender mejor las caracteristicas de los
agentes de cambio, al revisar los descubrimientos hechos des-
pués de haber entrevistado a alguna persona con esta caracte-
ristica en la leccidn anterior.

Meta instructiva: Los alumnos utilizardn niveles mayores de pen-
samiento analitico para entender los rasgos caracteristicos de
los agentes del cambio, para compararlos y contrastarlos con sus
propios rasgos caracteristicos, entendiendo, por lo tanto, que
ellos también pueden ser agentes de cambio. Los alumnos uti-
lizaran la toma de notas como un medio visual para describir,
organizar y analizar la informacién de las entrevistas. Cons-
truirdn diagramas de Venn grupales para hacer comparaciones

y conexiones entre sus entrevistados y los de los demds, para en-
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tender mejor y comunicar lo que han aprendido al conducir las
entrevistas.

Objetivos de comprension: Después de entrevistar agentes de cam-
bio, los alumnos compartirdn sus descubrimientos con la clase.
Los alumnos aprenderan que existen diferentes tipos de agentes
de cambio, asi como rasgos de personalidad e informacién bio-
grafica. Analizardn lo que necesitan para convertirse en un
agente de cambio y examinaran el impacto que puede tener una
persona en la vida de otros. Del mismo modo, los alumnos en-
tenderdn que también ellos pueden ser agentes de cambio.

Preguntas esenciales:

+ ¢Quiénes son las personas que crean el cambio? (informacién
biografica).

+ ¢Cudles son los rasgos caracteristicos de estas personas?, ¢en
qué son similares y diferentes?

+ ¢Qué inspiraa las personas a entrar en accién?

+ ¢Cudl es el tipo de acciones que puede realizar un agente de
cambio?

+ ¢En qué difiere el alcance de las acciones?

+ ¢Cudles son los desafios a los que se enfrentan estas personas?

+ ;Cémo pueden las acciones de un individuo tener un impac-
to mayor en su comunidad o en el mundo?

+ ¢Qué y como podemos aprender estudiando las vidas de los
demis?

+ ¢Cémo podemos convertirnos en agentes de cambio?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Los alumnos seran capaces de desarrollar una comprensién

delo que se necesita para convertirse en un agente de cambio
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y cémo los rasgos de personalidad de una persona con estas
caracteristicas pueden ser similares o diferentes a los propios.
Los alumnos comprenderan que ellos también pueden ser
agentes de cambio.

+ Los alumnos serdn capaces de:

» Hablar clara y resumidamente al describir los resultados
de sus entrevistas con agentes de cambio.

» Utilizar la técnica de la toma de notas para organizar y
analizar sus aprendizajes y combinarlos con otros.

» Escuchar a sus companeros y buscar similitudes y diferen-
cias en los resultados.

» Trabajar en equipos pequenos y grandes para lograr una
tarea comun.

» Desarrollar formas creativas para describir y compartir
mucha informacién de forma condensada y resumida.

Evaluaciones: Los alumnos serdn evaluados con base en su partici-
pacion en la narracion, en la organizacién de informacién en el
cartel de notas, y en la presentacion y participacion de la activi-
dad del diagrama de Venn de la clase. La participacién activa
implicara que los alumnos compartan sus ideas, escuchen las
ideas de los demds y contribuyan con la discusion de la clase.

Secuencia de actividades:

« Introduccién (5 minutos):

» El maestro divide a los alumnos en grupos de tres inte-
grantes. Los alumnos han conducido entrevistas con
agentes de cambio y estdn listos para presentar sus resul-
tados. Los alumnos reciben instrucciones para presentar
sus entrevistas a los demds en grupos pequenos. Mientras

presentan, se les dard la instruccién de que comparen y
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contrasten a los agentes de cambio que eligieron. Los
alumnos trabajan como grupo para describir sus resulta-
dos en un cartel utilizando notas. Después, se les indica
que los grupos pequenos han terminado sus presentacio-
nes. Entonces el salén trabajard como grupo en plenaria
para crear un diagrama de Venn, donde se analice coémo
las caracteristicas pueden compararse con las caracteristi-
cas de los alumnos de séptimo grado.

 Compartir ideas y notas (20 minutos):

» En grupos de tres alumnos, trabaja para presentar a su en-
trevistado.

«» Los alumnos reciben la tarea de crear un cartel de notas
para describir sus experiencias con los agentes de cambio.
Una vez que los grupos hayan completado sus carteles, los
colocarin alrededor del salén.

o Presentacidén del cartel (10 minutos):

» Cada equipo (tres personas por equipo con base en una
clase de treinta personas) tomar4 un minuto para presen-
tar su cartel, remarcando los aportes principales de su dis-
cusion grupal.

+ Diagrama de Venn grupal (20 minutos):

» Los alumnos trabajardn juntos para crear un diagrama de
Venn grupal que describa (comparando y contrastando)
las caracteristicas de los agentes de cambio entrevistados
por los alumnos y las caracteristicas de los alumnos de la
clase.

» Ejemplos de articulos que pueden incluirse en el diagrama
de Venn de los agentes de cambio:

Los agentes de cambio:
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+ Son los primeros enentrar en accion.
+ Algunas veces tienen que vencer adversidades.
+ Experimentan resistencia inicial.
+ Desarrollan sus ideas.
+ Convencen a personas de sus creencias.
+ Tienen creencias claras.
» Ejemplos de articulos que se pueden incluir en la parte so-
brepuesta del diagrama:
+ Son energéticos.
+ Son optimistas.
+ Son ambiciosos.
+ Son parte de una comunidad.
+ Tienen familias.

« Tienen suefos.

*

Tienen la habilidad de aprender cosas nuevasy orga-
nizar sus ideas.
» Ejemplos de articulos que se pueden incluir en el lado del
diagrama de los nifios de 7° grado:
+ Dependen de sus papas.
+ No siempre tienen los recursos necesarios (dinero,
tiempo).
+ No pueden influir en los adultos fécilmente.

« Observaciones finales (5 minutos): El instructor resaltara
que los agentes de cambio y sus causas pueden parecer dife-
rentes, pero tienen muchas caracteristicas en comun, asi
como con los alumnos de 7° grado. El instructor también in-
dica que las caracteristicas de la clase que son diferentes a las
de los agentes de cambio, son aquellas que probablemente

pueden ser aprendidas y desarrolladas. El instructor pide a
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los alumnos que reflexionen sobre esto antes de la siguiente
clase.

Recursos para los alumnos:

NorA:

= Los recursos de los alumnos dependen del contexto y suponen ac-
ceso a Internet y comprension del inglés.

= Los alumnos necesitardn plumas y cartulinas; se puede proveer pa-
pelerfa adicional (pegamento, tijeras, revistas para recortes, brillan-
tina, listones, etcétera).

= Si los alumnos utilizaron dispositivos para grabar video (cdmaras,
teléfonos, computadoras) para recopilar y compartir la entrevista,
esos dispositivos tendrédn que estar disponibles en la clase.

Recursos para los maestros:
+ Plan de estudio de los agentes de cambio: http://tiny.cc/
G7L4RI
+ Plantillas para diagramas de Venn: http://tiny.cc/G7L4R2
+ Estrategias de toma de notas: http://tiny.cc/G7L4R3
» Notas: http://tiny.cc/G7L4R4


http://tiny.cc/G7L4R1
http://tiny.cc/G7L4R1
http://tiny.cc/G7L4R2
http://tiny.cc/G7L4R3
http://tiny.cc/G7L4R4
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7° grado. Leccidn s

Mirar hacia el cambio futuro

Marco de tiempo: 60 minutos | Temas: ciencias sociales/cien-
cias | Disefador: Katherine Kinnaird

Modelos: Reduccion de las desigualdades (0Ds 10); paz, justicia e
instituciones solidas (ODS 16); alianzas para lograr los Objetivos
(ops 17).

Resumen y justificacion: Con base en las entrevistas que conduje-
rony sus presentaciones de clase, los alumnos explorardn formas
en las que se pueden convertir en agentes de cambio en sus co-
munidades y en el mundo. En este punto crucial de su edu-
cacién, aprenderdn como aplicar las habilidades que ya han de-
sarrollado en sus estudios para sus vidas futuras.

Metas instructivas: Los alumnos aprenderdn a identificar un pro-
blema social importante y trabajardn con otros para construir
un plan sistemdtico con el fin de resolver ese problema en el fu-
turo. En las ciencias sociales, desarrollaran una comprensién de
los problemas de justicia social. En ciencias, utilizardn el méto-
do cientifico para definir un problema, investigarlo, hacer una
hipétesis de la solucién, probarla, analizar los resultados, pulir
la solucién y compartir un plan de accién con la clase.

Objetivos de comprensioén: Los alumnos comprenderdn la impor-
tancia del trabajo en equipo para crear cambios. Desarrollaran
habilidades de colaboracién, investigacién, anélisis y comuni-
cacién. Durante el proceso, experimentardn los desafios y las

recompensas que acompafan las acciones orientadas al cambio.
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Preguntas esenciales:

+ ¢A qué problemas se enfrenta mi comunidad?

+ ¢A qué problemas se enfrenta el mundo?, ¢son los mismos
que los de mi comunidad?

+ ¢Cémo estan interconectados todos estos problemas socia-
les?

+ ¢Cudl de mis compafieros investigé el problema?, ¢con quién
puedo trabajar para crear un cambio?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

« Trabajar y comunicarse efectivamente con sus compaieros.

+ Expresar sus ideas acerca de los problemas sociales impor-
tantes.

« Pensar criticamente acerca de cdmo resolver problemas so-
ciales.

+ Desarrollar creativay cientificamente planes de accién social.

Evaluacién: El maestro puede calificar los planes de accidn de los
alumnos y las presentaciones de la clase utilizando el marco de
los enfoques para aprender de la Organizacién del Bachillerato

Internacional:

+ Novato/empezando (N): Los alumnos estdén empezando a
comprender el proceso de investigacién y colaboracién, pero
no tienen un papel activo en el desarrollo de un plan de ac-
cidn social.

« Estudiante/desarrollando (P): Los alumnos trabajan con
otros y participan en la creacién de un plan de accidn social
con guia constante del maestro.

« Practicante/utilizando (L): Los alumnos trabajan bien en sus
grupos y presentan confladamente su plan de accién social

con el resto de la clase.
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« Experto/compartiendo (£): Los alumnos son lideres de sus
grupos y ayudan a los compafieros que tienen problemas.
Comparten su plan de accién social y su significancia futura
de manera confiada con la clase.

Secuencia de actividades:

+ Actividad de introduccién: Los alumnos participarin en una
lluvia de ideas de los problemas sociales que investigaron en
sus entrevistas. Haran una lista de los problemas con los que
se enfrenta su comunidad y otra de los problemas a los que se
enfrenta el mundo. Los alumnos identificardn dénde se su-
perponen los problemas a los que se enfrenta su comunidad
con los del mundo. Con base en su analisis de los problemas
clave, los alumnos se dividirdn en grupos para abordar un

problema.

NoTA: es importante que los alumnos decidan c6mo orga-
nizar sus grupos en lugar de que el maestro lo haga, porque
necesitan aprender a hacer conexiones analiticas entre los
temas de investigacion de la entrevista y los temas de sus
compaiieros. Una vez que los alumnos se hayan dividido, el
maestro puede verificar los grupos y hacer cualquier cambio
que crea necesario.

« Actividad principal: Como grupo, los alumnos utilizarén el
método cientifico para: definir el problema que van a abor-
dar; compartir sus opiniones del problema con base en su
investigacion de la entrevista; hacer una hipédtesis para solu-
cionar el problema; hacer una lluvia de ideas al respecto de
los problemas encontrados y los éxitos que podrian surgir con
la solucién que proponen; pulir su solucion y desarrollar un

plan de accién.
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« Actividad de cierre: Los alumnos compartirdn su proceso de
pensamiento y su plan de accién final con el resto de la clase.
Recursos para los alumnos:
+ Pasos del método cientifico: http://tiny.cc/G7LsR1
Recursos para los maestros:

+ Problemas globales: http://tiny.cc/G7LsR2


http://tiny.cc/G7L5R1
http://tiny.cc/G7L5R2

80 grado

VISTA GENERAL

META DE APRENDIZAJE

En el §° grado, los alumnos explorarn el tema de la injusticia: qué
significa, cémo se manifiesta en la vida diaria y de qué forma repercute
en una dindmica social mayor. Los alumnos también evaluarin nues-
tros valores compartidos, discutirdn por qué es importante asegurar la
equidad entre todas las personas, y hardn lluvias de ideas para descubrir
formas de promover la equidad y la justicia en sus propias vidas.

ANDAMIAJE DE LA LECCION

Leccion:  ;Qué es la injusticia para mi?

Leccion 2 g%é esla injusticia para otras personas?

Leccid ¢Cudles son nuestros valores compartidos y por qué to-
eccién 3 , )
dos deberfamos de ser tratados del mismo modo?

Leccién 4 ¢Qué podemos hacer?

Leccién s iEntra en accion!
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

» Los alumnos comprenderén las causas y los efectos de la injusticia y
la inequidad global.

= Los alumnos se volveran conscientes de los efectos de estas fuerzas
en sus propias vidas.

» Los alumnos tendrdn la capacidad de promover la equidad y la jus-
ticia en sus vidas diarias.

[237]
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8° grado. Leccidn 1

¢Qué es la injusticia para mi?

Marco de tiempo: 40 minutos | Temas: educacién civica/ciencias
sociales/historia | Disenador: Marfa Lee

Modelos: Paz, justicia e instituciones s6lidas (ODS 16).

Resumen y justificacién: Se pedird a los alumnos que piensen en
las veces que se enfrentaron con la “injusticia”. Seran motivados
para que reflexionen acerca de lo que pasé, por qué pensaron
que la situacién era injusta, y cémo se sintieron durante toda la
experiencia. Eventualmente, serfa deseable que los alumnos fue-
sen capaces de comprender lo que significa la injusticia, para
identificar momentos en los que otros se enfrentan a éstay para
actuar al respecto como agentes sociales. Sin embargo, para ser
capaz de progresar a través de estas etapas, previamente cada
alumno tendra que identificar y experimentar injusticias de pri-
mera mano, para que puedan relacionarse més ficilmente con
quienes se enfrentan a ellas.

Meta instructiva: Motivar a los alumnos para que identifiquen las
veces que experimentaron injusticias personalmente y reflexio-
nen sobre ello. Habilidades intrapersonales: reflexion intros-
pectiva.

Objetivos de comprension: ;Qué es la injusticia para mi?, ;cémo
defino la injusticia?, ;cémo me siento cuando me ocurren inci-
dentes injustos?

Preguntas esenciales: ;Qué es la injusticia?, ;como es que la injus-

ticia me afecta/ha afectado?
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Objetivos de aprendizaje de los alumnos (los alumnos serdn capa-
ces de):

« Identificar momentos en los que experimentaron ciertas emo-
ciones.

» Describir y categorizar estas emociones.

+ Transmitir esos sentimientos con palabras.

+ Reflexionar sobre por qué experimentaron esas emociones.

Evaluacion: Revisiones informales de la comprension. Los maestros
harén sondeos y preguntas: ¢cémo reaccionaste?, ;cémo te sen-
tiste?, ¢ por qué crees que te sentiste asi?

Secuencia de actividades:

+ El maestro entrega una nota autoadherible a cada alumno y
le pide que escriba una definicién de “injusticia”.

+ El maestro recopila las notas autoadheribles y las coloca en
una bolsa.

« El maestro facilita la discusion con preguntas como: ;alguna
vez experimentaste injusticia?

+ De manera deliberada, el maestro evita dar ejemplos para que
la definicién/ejemplo de injusticia del maestro no afecte las
respuestas de los alumnos.

+ Mientras facilita, el maestro se asegura de que el alumno que
comparta aborde lo siguiente: qué paso, por qué fue injusto,
cdmo se sintid, cdmo reacciono.

o Antes de terminar, el maestro sacara la bolsa con definiciones
y se la dard a los alumnos. La bolsa circulard para que cada
alumno pueda sacar una nota y leer en voz alta su contenido.

+ Haga preguntas abiertas de las definiciones que salen: ¢qué
piensas de estas definiciones?, ;cdmo definirfas la injusticia?,

¢necesitas agregar algo?
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+ Como clase, los alumnos y el maestro pensardn en una defi-
nicién concreta de “injusticia”
Recursos para los maestros:
+ “Diez estrategias para la guia de discusion efectiva”: http://
tiny.cc/ G8LIRI


http://tiny.cc/G8L1R1
http://tiny.cc/G8L1R1
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8° grado. Leccidn 2

¢Qué es la injusticia para otras personas?

Marco de tiempo: 40 minutos | Temas: civismo/ciencias sociales/
historia | Disenador: Maria Lee

Modelos: Paz, justicia ¢ instituciones s6lidas (ODS 16); reduccion
de las desigualdades (0Ds 10).

Resumen y justificaciéon: Ahora que los estudiantes han sido capa-
ces de identificar momentos de injusticia en sus vidas persona-
les, serd necesario desarrollar la habilidad para reconocer in-
justicias que ocurren en el contexto que los rodea, ya sea en la
comunidad local o en un contexto global. Los alumnos deberan
ser capaces de observar la injusticia desde la perspectiva de otros
para darse cuenta que ellos mismos deben convertirse en agen-
tes sociales que luchan por la justicia en nombre de otros.

Meta instructiva: Ser capaces de colocarse en los zapatos de otros
para reconocer € identificar momentos de injusticia que ocurran
en su contexto.

Objetivos de comprension: ;Qué es la injusticia? ; Cémo todos de-
finen la injusticia? ¢ Cémo identificamos la injusticia?

Preguntas esenciales: ¢Como es que otras personas interpretan la in-
justicia? ¢Dénde estan ocurriendo injusticias en este momento?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
» Identificar situaciones en donde las personas experimentan

injusticias.
« Examinar y evaluar si alguien estd experimentando alguna

injusticia en una situacién dada.
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Evaluacidn: Revisiones informales de la comprension: el maestro

facilitard la discusion grupal. Ademds, ya que no todos los alum-

nos tendran la posibilidad de compartir sus experiencias, se les

pedird que escriban sobre ellas (mientras reflexionan acerca de

las preguntas de discusion de la clase de hoy) en estilo de escri-

tura libre, como tarea.

Secuencia de actividades:

+ Revise la definicidn de “justicia” que los alumnos desarrolla-

ron en la leccién 1.

« Teniendo eso en mente, el maestro presenta alos alumnos una

fOtO dC personas quc s¢ estan preparando para competir cn

una carrera (véase la foto en la seccién de recursos mas ade-

lante).

+ Después de que los alumnos analizan la foto durante un tiem-

po, se dividen en pares para compartir sus opiniones. El maes-

tro no hace preguntas especificas.

« La clase vuelve a reunirse y el maestro facilita una discusion,

haciendo las siguientes preguntas:

¢De qué es esta imagen?

¢Qué estd pasando en la imagen?

¢Quiénes son los participantes de la carrera?

¢Qué dice el juez?

¢Por qué lo dice?

¢Esta diciendo la frase correcta?

¢Es realmente “justa” esta carrera?

¢Qué es lo que hace que una carrera sea justa?

¢Por qué es/no es justa? (el maestro hace el papel de “abo-

gado del diablo”)

Mencione los siguientes temas:
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+ Diferentes perspectivas/circunstancias.
+ Cémo podemos interpretar cosas de manera distinta
desde una perspectiva diferente.
« Plantee la discusion en un contexto mayor:
» ¢Hubo momentos de injusticia alguna vez en nuestro al-
rededor (no directamente hacia nosotros)?
» ¢Lo notaste?, ;puedes pensar al menos en un momento
especifico?
» ¢Las demads personas que estaban cerca lo notaron?
» ¢Hubo momento en los que no lo notaste, pero otras per-
sonas si?
» ¢Por qué crees que hay tales diferencias entre las personas?
Recursos para los maestros:

+ Imagen para iniciar la discusién:

iRecuerden! {Una

carrera justay
honesta, por favor!

iEn sus marcas!

¢Listos? jFuera!
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8° grado. Leccién 3
¢Qué es la dignidad humana?, ;cudles son nuestros valores

compartidos?, ¢ por qué todos deben ser tratados igual?

Marco de tiempo: 40 minutos | Temas: civismo/ciencias sociales/
lenguaje/comunicacién | Disefador: Wendi Cui

Modelos: Paz, justicia e instituciones fuertes (ODS 16).

Meta instructiva: Los alumnos construirdn el valor compartido de
“humanidad”.

Resumen y justificacion: Esta leccion se encuentra en una secuen-
cia de cinco lecciones de paz y justicia social. En esta leccién,
los alumnos exploraran los conceptos de la dignidad humana,
el dilema social, etcétera, y comprenderdn la naturaleza de los
actos humanitarios. Finalmente, reflexionardn acerca de lo que
pueden hacer como espectadores.

Objetivo de comprension: Reglas sociales, dignidad humana, di-
lema, presion social, papel de los espectadores, actos humani-
tarios.

Preguntas esenciales: ;Qué es la dignidad humana?, ;qué podemos
hacer para proteger la dignidad humana?, ;cuales son los ries-
gos?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Comprender el significado de la dignidad humana.

« Identificar un dilema social y entender el papel que juega cada
uno de los involucrados en el dilema.

» Explicar la razén y los riesgos de llevar a cabo actos humani-
tarios.

+ Reflexionar acerca de su propio papel en la vida diaria.
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Evaluacién: El maestro puede hacer las siguientes preguntas para
revisar la comprension de los alumnos: ; puedes darme un ejem-
plo de violacién de la dignidad humana?, ;cudl es el dilema de
este ejemplo?, ¢cudl es tu papel en esta situacién?, ¢ puedes ac-
tuar?

Secuencia de actividades:

+ (s minutos). Calentamiento. Los alumnos discutirdn en pa-
rejas para definir conceptos de “dignidad humana’, “dilema
social” y “espectadores”; después compartirdn sus opiniones
con la clase. Véanse las definiciones al final de esta leccidn.

+ (8 minutos). Lectura de la clase. El maestro puede utilizar la
historia “El tendero valiente” —enlistada en la seccién de re-
cursos para los maestros—, pero también se alienta a los
alumnos a que encuentren una historia con un contexto na-
cional/local.

+ (10 minutos). Discusién grupal de la lectura de preguntas
guiadas.

+ (10 minutos). Discusién de la clase sobre las preguntas de
guiay la presentacién del maestro de conceptos clave.

+ (7 minutos). Reflexién de ¢jemplos reales.

Recursos para los maestros:

« Centro de Educacién Civica, “Examinar la resolucién del
conflicto”: http://tiny.cc/G8L3R1

o Educacién humanitaria de la Federacién Internacional de la
Cruz Roja: http://tiny.cc/G8L3R2

« Plan de estudios de educacién humanitaria de la Cruz Roja:
http://tiny.cc/G8L3R3

« Portal de aprendizaje humanitario: http://tiny.cc/G8L3R 4

+ Laleccién més grande del mundo: http://tiny.cc/G8L3Rs


http://tiny.cc/G8L3R1
http://tiny.cc/G8L3R2
http://tiny.cc/G8L3R3
http://tiny.cc/G8L3R4
http://tiny.cc/G8L3R5
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Definiciones clave:

+ Dignidad humana: respeto (por uno mismo).

+ Espectador: alguien que estd consciente de un incidente, sin
estar involucrado, donde la vida o la dignidad humana de
otros se encuentra en peligro. El espectador tiene que decidir
si acttia o no, porque cualquiera de las dos opciones puede
ponerlo —o a las personas que quiere proteger— en riesgo,
fisica o materialmente. Cualquier eleccion conlleva conse-
cuencias complejas y a largo plazo para todos los involucrados.

+ Presi6n social: influencia ejercida por familiares, amigos u
otros grupos de personas, que ponen presion en un individuo
para que se comporte de algin modo en especifico.

« Dilema: situacién que requiere una eleccidn entre opciones
que son o parecen igualmente desfavorables o mutuamente
excluyentes.

+ Acto humanitario: acto llevado a cabo para proteger a al-
guien cuya vida o dignidad humana esta en peligro, especial-
mente alguien a quien las personas no se sentirian inclinadas
aayudar o proteger. Dichos actos probablemente involucren

riesgos personales o materiales.
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8° grado. Leccion 4

¢Qué podemos hacer?

Marco de tiempo: 40 minutos | Temas: ciencias sociales/cursos de
idiomas | Disefiador: Xin Miao

Modelos: Paz, justicia e instituciones s6lidas (ODS 16).

Resumen y justificacion: En esta clase, se espera que los alumnos
identifiquen una situacion en donde se hayan enfrentado a in-
justicias o hayan visto injusticias que suceden a otras personas,
y analizardn esa situacion.

Meta instructiva: Se espera que los alumnos desarrollen conciencia
para reconocer las diferencias, respetar los valores compartidos,
acercarse empdticamente a la interaccion humana y buscar so-
luciones activamente para abordar las injusticias. Descubrirdn
una situacion injusta en su vida personal, en la escuela, en la co-
munidad o en los reportes de los noticiarios.

Objetivo de comprensién: La justicia es un tema complejo que
puede parecer subjetivo, y es posible que dependa mucho de la
perspectiva de las partes involucradas. Es complejo, pero es po-
sible abordar y resolver situaciones injustas.

Preguntas esenciales:

+ ¢Qué es injusticia para mi?

+ ¢Qué es injusticia para otros?

+ En el mundo que compartimos, ;cuales son los valores com-
partidos?

. 5%é causa injusticia?, ¢quiénes son los mayores grupos in-

volucrados en situaciones injustas?
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« ¢Quién es responsable de corregir una injusticia?, ¢cudl es la
relevancia de las distintas perspectivas sobre una injusticia?

» ¢Hablarias de las injusticias si te ocurrieran a ti?, ;cémo lo
harfas?, ¢de qué modo?

Objetivos de aprendizaje de los alumnos (los alumnos seran capa-
ces de):

« Involucrarse en trabajo en equipo.

« Aplicar y analizar con légica. Aplicar el conocimiento de las
tres lecciones previas y la experiencia personal para solidificar
el concepto de justicia, asi como las diferencias y los valores
compartidos, tales como la empatia y el respeto. Desarrollar
habilidades de analisis para identificar a las partes involucra-
das en una situacién injusta e investigar las causas de una si-
tuacion injusta.

+ Comunicarse (habilidades de presentacion oral).

Evaluacién:

 Autoevaluacién de los alumnos. Los alumnos reflexionarin
acerca de qué tan bien se relacionaron con sus compaineros y
qué tan bien presentaron sus ideas a la clase.

« Evaluacién del maestro. Retroalimentacion escrita y comen-
tarios sobre la autoevaluacién de los alumnos.

Secuencia de actividades:

+ Calentamiento: Invite a los alumnos a compartir las injusti-
cias que han experimentado.

« Entrada: Presente fotos o videos de injusticias en diferentes
situaciones (por ejemplo, bullying o casos especificos en pro-
ceso de juicio legal en su region y el pais).

« Formaci6n de grupos: Identifique y analice una situacién in-

justa. Describa las formas en las que puede hacerla justa.
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+ Presentacién de grupo: Los alumnos presentaran a la clase
como intentaron corregir injusticias en sus grupos respecti-
vos. Como clase, los alumnos deben discutir las soluciones
propuestas por los grupos, enfocindose en la definicién de
“justicia” y “perspectiva’. Intenten responder las preguntas:
¢importa la perspectiva?, ¢de quién es la perspectiva que im-
porta?, ;por qué importa la perspectiva y cdmo se relaciona
con la justicia?

Recursos para los maestros:
o Libro. Justicia, Michael J. Sandel
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8° grado. Leccidn s
iEntra en accion! Busqueda creativa de soluciones

para abordar situaciones injustas

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: ciencias sociales/cursos de

idiomas | Disefiador: Xin Miao

Modelos: Paz, justicia e instituciones s6lidas (ODS 16).

Resumen y justificacion: En esta clase, se espera que los alumnos

construyan sobre los conocimientos obtenidos en la sesion an-

terior, que refresquen su memoria respecto de las injusticias pre-

sentadas en la clase previa e intenten mencionar una lista de los

desafios con los que se encontraron cuando propusieron las so-

luciones. Como grupo, los alumnos escogerdn una injusticia

que quieren trabajar y preparardn un plan detallado de cémo

abordarla.

Meta instructiva: Se espera que los alumnos busquen soluciones a

la situacién que acordaron como injusta. Los alumnos aprenden

adesarrollar planes de accion para abordar injusticias.

Objetivo de comprensién: Los alumnos comprenderdn que tienen

el poder de hacer un cambio en situaciones reales de injusticia,

trabajando colaborativamente para explorar ejemplos de agen-

tes de cambio que lucharon contra alguna injusticia (en el con-

texto de los Estados Unidos, por ejemplo: Rosa Parks y las

sufragistas, con el movimiento de las mujeres por el derecho al

voto; la Marcha de las mujeres del 2017, etc.).

Preguntas esenciales:

¢ ¢Quiénes son las personas que luchan contra las injusticias?

+ ¢Coémo es que las personas llevan a cabo esas luchas?
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« ¢Qué puede hacer un individuo para entrar en accion frente
a una injusticia?

+ En una comunidad ;siempre concuerdan todos los miembros
en lo que es justo e injusto?

+ Cuando se aborda un problema injusto, ¢cuéles son los pasos
que debe tomar un grupo?

« ¢Qué podrian hacer diferentes instituciones para abordar las
injusticias, tales como los medios de comunicacién, la policia,
el gobierno, etcétera?

+ ¢Cudl es la diferencia entre las organizaciones de base y los
esfuerzos politicos?

Objetivos de aprendizaje de los alumnos (los alumnos serdn capa-
ces de):

» Trabajar en equipo.

+ Desarrollar habilidades de anélisis y negociacion.

Desarrollar habilidades de comunicacién y presentacion oral.
 Formular soluciones creativamente.

+ Investigar y analizar algunos movimientos en favor de la jus-
ticia social.

« Sintetizar la investigacién y formular una estrategia.

Evaluacién:

+ Los alumnos escribirdn una reflexién de cémo comprenden
la injusticia y como creen que esto se compara con la forma
en la que comunicaron sus ideas durante la clase.

+ La evaluacion del maestro es un conjunto de comentarios y
retroalimentacion de las reflexiones de los alumnos.

Secuencia de actividades:
« 10 minutos. El maestro presenta varios movimientos de jus-

ticia social que sean especificos del contexto o sean recono-
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cidos globalmente; pide a los alumnos que busquen aspectos
en comun o diferencias entre los movimientos.

+ s minutos. El maestro pide a los alumnos que reflexionen so-
bre la clase pasada y los temas que presentaron en equipos
pequenos. Los alumnos votan por un tema para discutir en
la clase (por ¢jemplo, derrames de petréleo).

+ 25 minutos. Los alumnos discuten el tema de la injusticia y
hacen una lluvia de ideas de las soluciones posibles. Los alum-
nos piensan sobre a quiénes afectan las injusticias y hacen un
mapa (en el pizarrén) de las perspectivas de cada uno de los
participantes (por ¢jemplo, animales, compaifas de petréleo,
ciudadanos de la comunidad en donde ocurrié el derrame de
petroleo, gobiernos, etcétera). Por ejemplo, pros y contras de
la injusticia, y posibles soluciones.

+ 15 minutos. Los alumnos deliberan sobre una solucién que
abordaria el interés de la mayoria de los participantes conec-
tados con la injusticia. Los alumnos planean y presentan su
solucién.

+ s minutos. Notas y reflexiones de cierre.



9 ° grado

VISTA GENERAL

METAS DE APRENDIZAJE

En el 9° grado, los alumnos examinardn temas relacionados con los
derechos de las mujeres y la equidad de género a través de la literatura.
Utilizando descripciones literarias de mujeres, los alumnos exploraran
lainequidad de género y c6mo es en los niveles local, nacional y global.
Finalmente, los alumnos disefiardn, implementardn y presentardn un
proyecto basado en lo que han aprendido.

ANDAMIAJE DE LA LECCION

Mirar la literatura: ;c6mo se representa a las mujeres en

Leccién 1
un contexto global?
., Analisis de la literatura: ¢cdmo se representa a las mujeres
Leccién 2 .
en su comunidad?
., Aprender de la literatura: realidad actual de las mujeres
Leccién 3 .
en la comunidad
. Disefiar un proyecto para abordar las inequidades de gé-
Leccién 4 proy P q &

nero

Leccién s Implementado un proyecto
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

= Los alumnos practicardn la lectura critica mientras exploran proble-
mas sociales a través de la literatura.

* Los alumnos adquiriran aprendizajes a partir de obras literarias y
aplicardn los resultados en sus propias vidas.

= Los alumnos disenardn e implementardn un proyecto independien-
te sobre lo que han aprendido.

[253]
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9° grado. Leccion 1
Movimientos de los derechos de las mujeres.

Posicionamiento e introduccién a la literatura

Marco de tiempo: 60 minutos | Temas: historia/ciencias sociales/
educacién civica | Disefiador: Matt Owens

Modelos: Igualdad de género (0DS s5); reduccidn de las desigual-
dades (ODSs 10); paz, justicia e instituciones s6lidas (ODS 16).

Resumen y justificacién: Proporcionar un marco social ¢ histérico
como fundamento para las siguientes lecciones, donde los
alumnos examinaran la inequidad de género y los movimientos
de los derechos de las mujeres a través de historias cortas y poe-
mas.

Metas instructivas:

+ Los alumnos obtendran una mayor apreciacién de los movi-
mientos de los derechos de las mujeres a través de la historia,
y ésta serd la base para trabajar con la literatura de las siguien-
tes lecciones.

+ Los alumnos formardn un cimiento que les permitiré leer his-
torias cortas o poemas con una optica critica.

Objetivos de comprension:

+ Los movimientos de derechos de las mujeres tienen una his-
toria fuerte y vibrante y estdn presentes en la sociedad inter-
nacional hoy en dia.

+ Los movimientos de los derechos de las mujeres de todo el
mundo han trabajado incesantemente para resolver las ine-
quidades que han existido histéricamente y que todavia exis-

ten hoy en dia.
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Preguntas esenciales:

+ ¢Con qué inequidades se han enfrentado las mujeres durante
la historia?, ¢con cudles se enfrentan hoy en dia?

+ ¢C6émo han respondido las mujeres y los movimientos de
derechos de las mujeres a las inequidades a través de la his-
toria?

« ¢Qué fuerzas mayores histéricas y sociales han hecho surgir
los movimientos de los derechos de las mujeres?

+ ¢De qué manera la literatura sirve como lente para estudiar
el tema de los derechos de las mujeres?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

+ Los alumnos serdn capaces de llevar a cabo una discusién sig-
nificativa del rol que los movimientos de los derechos de las
mujeres han tenido en la tarea de abordar inequidades de gé-
nero.

+ Los alumnos serdn capaces de formar un marco critico para
establecer conexiones con la literatura que leerdn en las si-
guientes clases.

Evaluacién: Discusidn de clase.
Secuencia de actividades:

« Introduccién (10 minutos): El maestro provee una breve in-
troduccion de los movimientos de los derechos de las mujeres
a través de la historia y en el presente, con atencién en la in-
clusién de movimientos de todo el mundo.

+ Lectura de fuentes primarias (20 minutos): El instructor di-
vide a los alumnos en grupos pequenos y distribuye docu-
mentos de fuentes primarias. Los alumnos pasan los primeros
10 minutos leyendo su pieza en silencio. Después, discuti-

ran en pequenos grupos las preguntas hechas por el maestro.
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¢Cuales inequidades o tensiones notaron los alumnos?,
¢cédmo se pueden expresar?

« Discusién de clase (20 minutos): Los alumnos se reunen
para discutir las diferentes lecturas, y los temas comunes y di-
similes a través de las culturas. Es posible que el maestro de-
cida reacomodar los grupos para que los alumnos puedan
discutir su texto con los compaieros que leyeron otro distin-
to.

« Literatura (10 minutos): El maestro presenta los diferentes
textos que los alumnos pueden leer para su andlisis literario.
Los alumnos eligen el texto que leerdn para la siguiente clase.

Recursos para los alumnos

« Fuentes primarias de la historia de las luchas de las mujeres:

http://tiny.cc/G9LIRI
Recursos para los maestros

o Historia de los movimientos internacionales de mujeres:

» Fechas clave en la historia de las luchas de las mujeres a
nivel internacional: http://tiny.cc/G9L1R2
» Mujeres de la oNU: htep://tiny.cc/G9LIR3


http://tiny.cc/G9L1R1
http://tiny.cc/G9L1R2
http://tiny.cc/G9L1R3
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9° grado. Leccion 2
Anlisis literario. Cémo se representa a la mujer

en la comunidad

Marco de tiempo: 5o minutos | Temas: estudios literarios/socia-
les | Disenador: Cassie Fuenmayor

Modelos: Equidad de género (0Ds s).

Resumen vy justificacién: Esta leccidn se enfocara en el andlisis de
la literatura que los alumnos escogieron en la leccién 1. Anali-
zaran (en grupos) las formas en las que las mujeres son repre-
sentadas dentro de la literatura, y qué aspectos de la literatura
forman/contribuyen a esta representacion.

Metas instructivas:

+ Los alumnos cultivaran el aprecio, el interés y el respeto por
la diversidad cultural.

+ Los alumnos practicaran el pensamiento critico y las habili-
dades de andlisis cuando lean poesia/novelas/historias cortas.

Competencias:

+ Cultivar el aprecio, el interés y el respecto por la diversidad
cultural y la cultura mundial como el fundamento de auto-
rreflexion, formacién de la identidad y el acercamiento em-
patico ala interaccién humana.

+ Establecer un fundamento sélido en la historia, geografia y
cultura mundial, asi como explorar la literatura mundial.

+ Cuestionar las estructuras de poder existentes y estar cons-
cientes de su lugar dentro de un contexto mundial especifico.

« Comprender la identidad y las raices propias, las identida-

des y raices de otros; como las culturas forman identidades y
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dénde se encuentra uno en el espacio y el tiempo (autocon-
ciencia).

+ Reconocer un prejuicio cultural y la habilidad de minimizar
su efecto.

+ Comprender c6mo se crean los valores a través de la cultura,
la religién y la experiencia.

Objetivos de comprension:

+ Los alumnos comenzarén a comprender las formas mediante
las cuales la literatura representa, tanto precisa como impre-
cisamente, realidades sociales y culturales.

Preguntas esenciales:

+ ¢C6émo se representa a las mujeres en la literatura que lees?

+ ¢Coémo es que esto encaja en el contexto/situacion de la lite-
ratura o el autor?

+ ¢C6mo es que esta representacion de las mujeres nos habla de
diferentes culturas?

+ ¢Vemos inequidades y faltas de balance de poder en esta lite-
ratura?

Objetivos de aprendizaje de los alumnos (los alumnos seran capa-
ces de):

+ Al término de la leccién los alumnos habrén comprendido
coémo se representa a las mujeres en el contexto de la literatu-
ra que leen.

+ Los alumnos comenzaran a pensar en las formas en las que la
literatura refleja, precisa e imprecisamente, las realidades cul-
turales.

Evaluacién: El maestro puede circular y monitorear las discusiones

grupales.
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Secuencia de actividades:

* (25 min). Los alumnos se reunirdn en grupos pequefios para
discutir la pieza de literatura elegida. El maestro pedird que
hagan el ejercicio a partir de las siguientes preguntas de dis-
cusidn:

» ¢Qué sabes del contexto/ambiente/autor de la literatura
que leiste?

» ¢C6émo encaja esto con el contexto/ambiente de la litera-
tura o el autor?

» ¢Como es que esta representacion de las mujeres nos habla
de diferentes culturas?

» ¢Vemos inequidades o faltas de balance del poder en esta
literatura?

» ¢Crees que esta representacion es precisa para el contexto?

+ (25 min). Los alumnos se reunirdn en diferentes grupos para
compartir sobre la literatura que leyeron con un grupo que
ley6 otra distinta. Una vez que todos hayan compartido sus
textos, los alumnos responderan las siguientes preguntas de
discusion.

» ¢Ves alguna similitud/diferencia entre las formas en que
las mujeres son representadas?
» ¢En qué contexto se representa positivamente a las muje-

res? Y ¢negativamente?
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9° grado. Leccién 3
Conexiones entre la literatura y las realidades

actuales: mujeres de nuestra comunidad

Marco de tiempo: 50 2 60 minutos | Temas: literatura/ciencias so-
ciales | Disefiador: Heather Kesselman
Modelos: Igualdad de género (0DS s5); reduccidn de las desigual-
dades (ODSs 10); paz, justicia e instituciones s6lidas (ODS 16).
Resumen vy justificacién: Los alumnos hardn conexiones entre los
temas de empoderamiento femenino en la literatura, el papel
de las mujeres en sus propias vidas y el papel de las mujeres en
la sociedad. Esto es importante para personalizar las nociones
de equidad de género en un contexto especifico.
Meta instructiva: Los alumnos establecerdn conexiones con las rea-
lidades actuales de sus propias comunidades.
Objetivos de comprension:
» Laliteratura puede imitar la vida y reflejar inequidades socia-
les en nuestro propio mundo.
« El papel de las mujeres en la sociedad es complejo y funda-
mentalmente desigual.
Preguntas esenciales:
+ ¢De qué manera las formas en que se representa a las mujeres
en la literatura son visibles o invisibles en tu propia sociedad?
+ ¢De qué forma son tratadas injustamente las mujeres en tu
sociedad?
+ ;Cudles son las estructuras de poder y los valores cultura-
les subyacentes que definen el trato hacia las mujeres en tu

sociedad?
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Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

+ Los alumnos seran capaces de analizar las inequidades de gé-
nero en sus comunidades.

+ Los alumnos serdn capaces de hacer comparaciones y descri-
bir diferencias del papel de las mujeres en la literatura.

Evaluacion: Miniposter. Reflexién final.
Secuencia de actividades:

« Escritura libre (5 minutos): Los alumnos describen por es-
crito a una mujer importante de sus vidas o su comunidad:
¢qué poder tiene?, ;a qué problemas se enfrenta?, ¢ qué expec-
tativas sociales o culturales la detienen o la motivan?, ;qué
elecciones puede hacer y cudles elecciones son hechas por al-
guien mds?, ¢cémo serfa diferente su vida o sus oportunida-
des si fuera hombre?

« Intercambio de ideas (s minutos): Los alumnos comparten
la historia de la mujer que describieron con un compafiero.
Discuten la pregunta ¢cé6mo es que su género tiene una in-
fluencia en sus oportunidades, elecciones, actitudes o metas?

+ Intercambio grupal (s minutos): dos o tres alumnos com-
parten lo que discutieron con sus companeros.

« Conexién con la literatura:

« Andlisis literario (20 minutos): En parejas, los alumnos
recopilan ejemplos de por lo menos cinco citas o anécdo-
tas de la literatura que hablen del trato a las mujeres en
la historia, y registran estas notas con algunas inferen-
cias/analisis junto a cada ejemplo. Esto puede hacerse en
las notas Cornell de dos columnas, un organizador gréfico
elegido por el maestro, o una tabla organizada en los cua-

dernos del alumno.
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« Intercambio de resultados (3 minutos): Los alumnos
comparten con todo el grupo algunos ejemplos que en-
contraron, comparando los descubrimientos comunes y
las diferencias. Esto deberia ayudar a que los alumnos que
tienen problemas con el ejercicio llenen vacios de su ana-
lisis.

» Creacion de un diagrama (10 minutos): Los alumnos
crean un diagrama de Venn, u otra infografia de su elec-
cién, para comparar el papel de las mujeres en la literatura
y el de las mujeres en su propia sociedad.

» Presentacion. Paseo por la galeria (3 minutos): Los alum-
nos circulan por el salén y observan los temas comunes
identificados por sus compaferos.

+ Reflexion final (8 minutos): Los alumnos responden en su
cuaderno: ¢cudles similitudes y diferencias podemos ver entre
el papel de la mujer en la literatura y el papel de la mujer en
nuestra propia sociedad?

Recursos para los alumnos:

+ Hoja de trabajo de diagrama de Venn: http://tiny.cc/G9L3R1


http://tiny.cc/G9L3R1
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9° grado. Leccion 4
Disefar un proyecto que aborde

las inequidades de género

Marco de tiempo: 5o a 120 minutos | Temas: literatura/ciencias
sociales | Disefiador: Christian Bautista

Modelos: Igualdad de género (0DS 5); reduccién de las desigual-
dades (ODs 10); paz, justicia e instituciones sélidas (ODS 16).

Resumen vy justificacién: Disefiar un trabajo de arte que aborde
cualquier inequidad de género en la comunidad de los alum-
nos. Este trabajo podria ser una historia corta, un poema, pin-
tura, dibujo, escultura, cancién, composicion, etcétera, como
sea apropiado o como el maestro lo indique o los alumnos lo
deseen. Esta leccion puede planearse en colaboracién con un
maestro electivo o de artes.

Meta instructiva: Los alumnos aplicardn su creatividad a un pro-
blema social en su propia vida y/o comunidad de una manera
que sintetice su trabajo en las lecciones anteriores y que intere-
se a los participantes més alla de las paredes del salon.

Objetivos de comprension (ideas grandes):

o Las bellas artes, y las artes escénicas como medio expresivo,
pueden servir como un punto de partida para movimientos
sociales.

+ Los problemas sociales y politicos auténticos pueden ser
abordados por alumnos jévenes cuando acttian con honesti-
dad, solidaridad y creatividad.

Preguntas esenciales:

+ ¢Cémo puede el arte moldear la cultura y la sociedad?
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+ :Cémo podria el arte representar las inequidades que se ex-
ploraron en las lecciones previas?

+ ¢Los medios artisticos son especialmente utiles en la busque-
da de justicia social ?

+ ¢Cudles son los limites de cada medio particular (dibujo,
canto, etcétera), para alcanzar justicia social?, ¢cudles son las
fortalezas?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

+ Los alumnos creardn una obra de arte original que refleje su
aprendizaje personal de las lecciones 1 a 3.

+ Los alumnos explicardn, mediante una reflexion escrita o ver-
bal, por qué tomaron las decisiones artisticas que tomaron.

Evaluacién: Presentacion del producto de arte producido. Reflexién
escrita o verbal.
Secuencia de actividades:

 Conexidn con la literatura, escritura libre (5 a 7 minutos):
Los alumnos escriben libremente sobre cualquiera de las re-
flexiones hechas durante el curso de las primeras 2 lecciones.
Deben revisar las cinco citas que recopilaron de la leccion 3,
asi como cualquier cita de sus companeros que hayan encon-
trado interesante. Deben reflexionar sobre la importancia de
estas citas en sus propias vidas y sus propias comunidades.

+ Produccién del entregable de arte (20-60 minutos): Los
alumnos deben utilizar la mayor parte del tiempo asignado
para desarrollar su obra de arte; ésta debera referirse a una o
mds de estas preguntas esenciales:

» ¢Con cuiles inequidades se han encontrado las mujeres,
particularmente en nuestra comunidad, durante la histo-

riay actualmente?
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» ¢Cémo es que nuestra comunidad (mi escuela, mi ciudad,
mi estado, mi pais) ha respondido a las inequidades a tra-
vés de la historia?

» ¢Existe una forma de describir artisticamente las mayores
fuerzas sociales e histdricas que han impulsado el surgi-

miento de los movimientos de los derechos de las mujeres?

Si los alumnos estan haciendo una pintura, collage u otro
trabajo de arte visual, se sugiere que el maestro limite a los
alumnos a un medio artistico predeterminado, de acuerdo
con la disponibilidad o la oportunidad de colaborar con
otro instructor (instructor de musica, instructor de arte, et-
cétera).

Medios sugeridos:

+ Un collage con fotos de la vida de los alumnos o de pe-
riédicos locales, sitios web, etcétera. Cualquier forma
de pintura, quizés con una limitacién formal (sélo uti-
lizar dos colores, etcétera).

+ Fotografia, poesia, escritura narrativa, escritura de can-
ciones o letras.

+ Reflexion final (2 minutos): Dependiendo de la naturaleza
del entregable, los alumnos podrian pasar tiempo escribiendo
una respuesta para cualquiera de las tres preguntas esenciales
anteriores o presentando su trabajo verbalmente a la clase en
conjunto. Si los proyectos son suficientemente grandes (o han
tomado més de una clase para producirse) el maestro deberia
considerar llevar a cabo un evento individual, al que los
miembros de la comunidad —maestros, administradores y
papds— sean invitados para que observen el trabajo de los

alumnos.
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9° grado. Leccién s

Implementar un proyecto

Marco de tiempo: 120 a 180 minutos | Temas: literatura/arte/
ciencias sociales/compromiso de la comunidad | Disenador:
Chihiro Yoshida

Modelos: Igualdad de género (0Ds 5); reduccion de las desigual-
dades (0DS 10); paz, justicia e instituciones s6lidas (ODS 16).

Resumen vy justificacién: Utilizando las obras de arte que crearon
en laleccion 4, los alumnos compartiran sus ideas con una co-
munidad mas amplia en un espacio publico y realizardn una
discusion de los temas de inequidad de género que podrian estar
ocurriendo en la comunidad.

Meta instructiva: Los alumnos presentardn y compartirdn sus obras
de arte con la comunidad, practicardn para hablar en pablico y
aprenderdn a incluir a otros miembros de la comunidad en una
discusion de problemas sociales.

Metas de comprension: Grandes ideas (construyendo sobre la lec-
ciéon 4).

« Lasbellas artes y las artes escénicas, como medios expresivos,
pueden servir como un punto de partida de movimientos so-
ciales.

+ Los problemas sociales y politicos auténticos pueden ser
abordados por alumnos jévenes cuando actian con honesti-
dad, solidaridad y creatividad.

« Lainclusién en conversaciones con miembros de la comuni-

dad puede ser una fuerza de estimulante para la accién.
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Preguntas esenciales:

+ ¢Como puede la juventud desafiar las nociones preexistentes
de la inequidad social y de género?

+ ¢C6émo se puede utilizar el arte como un medio para inspirar
e incluir una comunidad mayor para que participe en discu-
siones de problemas sociales?

« ¢Quiénes son los participantes dentro de la comunidad local
que deberian estar involucrados en conversaciones para pro-
vocar una accion mayor?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

+ Los alumnos practicardn y aprenderdn a hablar frente a au-
diencias grandes.

 Los alumnos conducirdn una conversacién con diferentes
participantes acerca de problemas de género.

Secuencia de actividades:

+ Lluvia de ideas (60 minutos): Los alumnos trabajan en pa-
rejas o grupos pequenos para reflexionar acerca del arte que
produjeron y discuten cémo presentar y compartir de la ma-
nera mas efectiva su obra con los miembros de la comunidad.
Pueden elegir:

» Agregar una declaracion escrita descriptiva para explicar
su arte.

» Hacer una pieza de arte corta que muestre el trabajo.

» Explicar su arte a los visitantes que circulan alrededor de
los puestos.

+ Presentacion (20 minutos): Las obras de arte se compartirdn
en un evento publico, organizado en una liberia pablica, o el
espacio de una organizacién de la comunidad, iglesia, parque,

etcétera, que pueda atraer a muchos miembros de lalocalidad
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para que visiten y participen con los alumnos. La escuela y los
maestros trabajardn con las instituciones locales para organi-
zar el evento y los alumnos presentardn su arte a los visitantes.

+ Discusion (40 minutos): Los alumnos y los miembros de la
comunidad se dividen en grupos pequenos de discusién para
abordar conversaciones (guiadas por los alumnos) acerca del
arte y los problemas de inequidad de género que pretenden
mencionar. Algunas preguntas guia son:

» ¢Qué emociones provoco el arte en ti?

» ¢Estds de acuerdo/desacuerdo con los mensajes del arte?,
¢cémo es posible que algunas voces no sean parte de la dis-
cusion?

» ¢Cémo puede mejorar la comunidad para referirse a los
problemas de género?

» ¢Cudl crees que es tu papel en este asunto?

+ Reflexién (15 minutos/dia siguiente): Los alumnos regresan
ala clase para comenzar una discusién para compartir sus dis-
cusiones con miembros de la comunidad y cémo pueden
hacer que las iniciativas prosperen. También pueden dedicar-
se auna reflexién individual a través de la escritura en cuader-
nos.

Recursos para los maestros:

* Mujeres de la oNU. Equidad de género para empoderar a la
juventud: http://tiny.cc/G9LsR1

+ Una gufa para motivar a los jévenes a que sean abogados de
la equidad de género: http://tiny.cc/G9LsR2

« Participacion civica en diferentes contextos: http://tiny.cc/
G9LSR3


http://tiny.cc/G9L5R1
http://tiny.cc/G9L5R2
http://tiny.cc/G9L5R3
http://tiny.cc/G9L5R3

1 O 7 grado

VISTA GENERAL

METAS DE APRENDIZAJE

El curriculo del 10° grado, se enfoca en el sentido individual de la ac-

cién de los alumnos. Durante el curso de las cinco lecciones, los alum-

nos identificardn sus propios valores, explorardn como deben expresar

esos valores a través de sus acciones, y saldrédn a sus comunidades a ver

cémo pueden contribuir a la solucién de problemas reales del mundo.

ANDAMIAJE DE LA LECCION

Leccion 1
Leccidén 2
Leccién 3
Leccién 4

Leccién s

Yo mismo

Mi comunidad

Equilibrio de voces en los problemas globales

Nuestro mundo

Proyecto final

OBJETIVOS DEL APRENDIZAJE

= Los alumnos pensardn criticamente acerca de cémo los valores se

relacionan con acciones, y practicardn cémo pueden promover sus

valores en escenarios comunes.

= Los alumnos abordardn un problema real del mundo en su propia

comunidad, hablando con personas y desarrollando su propia solu-

cion.

» Los alumnos practicarén la escritura formal en su ensayo final.

[269]
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10° grado. Leccion 1
Yo

Marco de tiempo: 60 minutos | Tema: artes | Disefiador: Sharon
Jiae Lee

Modelos: Fin de la pobreza (0Ds 1); hambre cero (0DS 2); salud y
bienestar (0DS 3); educacién de calidad (ODs 4); igualdad de
género (0DS 5); reduccién de las desigualdades (oDs 10); paz,
justicia e instituciones sdlidas (ODS 16); alianzas para lograr los
Objetivos (ODS 17).

Resumen y justificacion: En esta leccién los alumnos dibujaran sus
valores, los compartirdn con el salon e identificardn situaciones/
lugares/eventos en la comunidad y en el mundo en que esos va-
lores se ignoran y hacen falta. Por ejemplo, un alumno puede
valorar el apoyo de su familia mas que nadayy, a través de discu-
siones, darse cuenta de que los lugares en donde mas falta apoyo
familiar es en los orfanatos. En las siguientes elecciones, los
alumnos se detendran a ver la comunidad, la nacién y el mundo,
para encontrar soluciones a los problemas que han identifica-
doYy, finalmente, escribirdn un ensayo que establezca el proble-

may ofrezca soluciones a aquéllos que les preocupan mas.

Nora: los materiales de la leccién siempre pueden ajustar-
se al contexto de la clase.

Metas instructivas:
+ Los alumnos serdn capaces de conocerse mejor a si mismos

reflexionando acerca de los valores que tienen.
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+ Los alumnos aprenderdn a tener discusiones constructivas
acerca de los diferentes valores de los demds companeros y
aprenderdn a respetar esas diferencias.

+ Los alumnos serdn capaces de identificar huecos/problemas
en su comunidad, pais y/o mundo donde hacen falta esos va-
lores.

Objetivos de comprension:

+ Las personas sostienen diferentes valores y actan con base
en esos valores para tomar decisiones diarias.

+ Los valores distintos deberdn respetarse y, si algunos parecen
incompatibles, los alumnos deberan ser capaces de tener dia-
logos constructivos para comprender y resolver conflictos.

Preguntas esenciales:

+ ¢Qué son los valores?

+ ;Cudles son los valores mds importantes en tu vida?

+ ¢Por qué deberian importarnos los valores?

« :Dénde, en nuestra comunidad, nacién y/o mundo, vemos
nuestros valores aplicados y en dénde no los vemos?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces

de): Con una lista de evaluacién:

HABILIDAD/
CoONDI- ;
OBJETIVO COMPORTAMIENTO EVALUACION
CIONES
OBSERVABLE
Aprender Toda Los alumnos » ;Elalumno pu-
qué son la clase comprenderdn do explicar qué
los valores qué son los valores  son los valores
y por qué y por qué son y por qué son
son impor- importantes. importantes para

tantes. lavida?
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HABILIDAD/
OBJETIVO ConpI- COMPORTAMIENTO EVALUACION
CIONES
OBSERVABLE
Reflexio- Trabajo Los alumnos » :El alumno pudo
nar eiden-  individual identificardn un identificar un
tificar valor importante valor importante
valores en sus vidas. de su vida?
personales.
Cooperar Trabajo Los alumnos » ;Elalumno pudo
con otros grupal compartirdn sus trabajar en grupo?
alumnos propios valores, = ;El alumno
en sus escucharédn los respeté diferentes
grupos. valores de otros, valores de otros
proveerdn alumnos?
retroalimentacién = ¢El alumno
constructivay proveyo retroali-
harén preguntas mentacion
utiles. constructiva y/o
hizo preguntas
utiles?
Conectar Trabajo Los alumnos » ;Elalumno pudo
sus valores  grupal identificardn los hacer conexiones
personales problemas de su entre sus valores
con el comunidad/ personales y la
mundo. nacién/mundo comunidad/
que vayan en nacién/mundo?

contra de sus
valores.



Secuencia de actividades:

ACTIVIDAD

Introduccién (20 minutos)

Entregar una hoja de papel a cada alumno.
Comience la leccién haciendo las pregun-
tas de la columna derecha a los alumnos.
Después de que varios alumnos hayan con-
testado las preguntas, pida que reflexionen
acerca de sus propios valores y dibujen al-
guno en una hoja de papel. Deberfan dibu-
jar el evento/objeto/escena que represente
mejor ese valor. Por ejemplo, si el alumno
valora la amistad, podria dibujar algo di-
vertido que haya hecho con sus amigos.

Presentacién y discusién grupal (20 minutos)

Que los alumnos se dividan en diferentes
grupos (lo suficientemente pequeios para
que tengan tiempo de compartir sus valo-
res entre ellos).

Pidale a los alumnos que adivinen los va-
lores del otro (para que los compartan
entre si). Por ejemplo, los alumnos po-
drian ver un dibujo de amigos divirtiéndo-
se 'y decir: creo que valoras la amistad.
Después de que los alumnos hayan com-
partido sus valores dentro de sus grupos,
haga las preguntas de la columna derecha.
Que los alumnos discutan las preguntas
dentro de sus grupos.
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PREGUNTAS

¢Qué son los valores?,
¢por qué son impor-
tantes?

¢Crees que todos tie-
nen los mismos valo-
res?, ¢por qué si?, ¢por
qué no?, ¢estd bien te-
ner valores diferen-
tes?, ctodos los valores
deben ser considera-
dos iguales?, ;qué pasa
si algunos valores son
contradictorios?, ¢qué
debemos hacer en ese

caso?
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Discusién grupal (15 minutos)

» Pregunte alos alumnos sobre = :En qué parte de nuestra comu-

los valores de la comunidad/ nidad ves que tu valor se ejerce?,
nacién/mundo. ¢en qué lugar del pais ves que se
= Haga las preguntas de la co- ejerce tu valor?, ¢en qué parte del
lumna derecha. Que los alum- mundo ves que tu valor se ¢jerce?
nos discutan en sus grupos. Por el contrario, ¢dénde ves que

no se ejerce?
Cierre (s minutos)

* Que algunos voluntarios presenten sus dibujos y sus valores a la cla-
se. Pregunte: “;Qué debemos hacer cuando vemos problemas en el
mundo que van en contra de lo que pensamos que es importante en
la vida?”. Motive a los alumnos a que sean agentes de cambio en sus
comunidades y en el mundo.

Nora: los materiales para la leccion siempre pueden ajus-
tarse al contexto del salén.

Recursos para los alumnos:
+ Tay tus valores: http://tiny.cc/GroLiR1
+ Eleccionesy valores: http://tiny.cc/GroLiR2
Recursos para los maestros:
+ Curriculo de educacién de valores: http://tiny.cc/GroLIR;3
+ Actividades que ensenan valores: http://tiny.cc/G1oL1R 4
+ Lecciones y actividades para ensefiar respeto: http://tiny.cc/
GIOLIRS
+ Planes de estudio de educacion del caracter: htep://tiny.cc/
GIOLIRG
+ Abogados para las lecciones de valores juveniles: http://tiny.

cc/GIOLIR?Y


http://tiny.cc/G10L1R1
http://tiny.cc/G10L1R2
http://tiny.cc/G10L1R3
http://tiny.cc/G10L1R4
http://tiny.cc/G10L1R5
http://tiny.cc/G10L1R5
http://tiny.cc/G10L1R6
http://tiny.cc/G10L1R6
http://tiny.cc/G10L1R7
http://tiny.cc/G10L1R7
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10° grado. Leccién 2

Comunidad

Marco de tiempo: 60 minutos | Tema: ciencias sociales | Disefador:
Quinn Lockwood

Modelos: Fin de la pobreza (0Ds 1); hambre cero (0DS 2); salud y
bienestar (0DS 3); educacién de calidad (0Ds 4); equidad de
género (0DS 3); reduccién de las desigualdades (oDs 10); paz,
justicia e instituciones sdlidas (ODS 16); alianzas para lograr los
Objetivos (ODS 17).

Resumen y justificacién: Los alumnos construirdn sobre la prime-
raleccién (en la que pensaron en sus valores e identificaron un
problema al que se enfrenta el mundo que les provocaba interés
suficiente como para intentar resolverlo). En esta leccidn, los
alumnos se preparardn para salir a su comunidad local y hacer
entrevistas con individuos o quizis varias personas que sean
miembros de una organizacién que esté haciendo algo para re-
solver un problema que el alumno identificé. Esto se podria de-
finir ampliamente (por ¢jemplo, podria no ser alguien en la
comunidad local que haga trabajo enfocado hacia exactamente
el problema que encontré el alumno).

Meta instructiva:

+ El maestro guiard a los alumnos para que asocien el problema
que identificaron con una persona u organizacién de su co-
munidad que esté trabajando para solucionar ese mismo pro-

blema.
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« El maestro ayudard a que los alumnos desarrollen su propio
protocolo de entrevista y se asegurara de que sean capaces de
practicar cdmo ser un entrevistador (utilizando compafieros
como entrevistados).

+ El maestro puede discutir sobre cémo grabar la entrevista,
darle sentido a la informacién que obtuvieron de la mismay
cémo incorporar las entrevistas al ensayo final.

Metas de comprension:

+ Los alumnos comprenden el valor de hablar con las personas
acerca del trabajo que hacen; los alumnos comprenden c6mo
desarrollar preguntas para hacer en la entrevista.

+ Los alumnos comprenderan cémo hacer conexiones entre el
trabajo que las personas hacen a nivel local y la forma en la
que este trabajo puede tener un impacto en los problemas so-
ciales.

Preguntas esenciales:

+ ¢Cudl es el propdsito de hacer entrevistas?

+ ¢Cuiél es la mejor forma de comunicarse con personasy expli-
car lo que nos gustaria hablar con ellos?

+ ¢Cémo podemos pensar preguntas que contesten lo que real-
mente queremos saber del problema que identificamos?

+ ¢Cémo podemos hacer mejor uso de la informacién que ob-
tenemos de las entrevistas?

+ ¢Cémo podemos asegurarnos de que seamos respetuosos con
el tiempo de los demas?

+ ¢Cudles son algunos desafios que podrian surgir durante
nuestras entrevistas?

+ ¢Cudles son algunas estrategias en las que podemos pensar

para abordar esos desafios?
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Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Los alumnos desarrollaran preguntas de entrevista.

+ Los alumnos practicaran por lo menos con una entrevista si-
mulada.

+ Los alumnos realizaran un resumen de lo que descubrieron
en la entrevista simulada.

+ Los alumnos desarrollaran una lista de preguntas para su en-
trevista con un miembro de la comunidad.

Evaluacién: Los alumnos hardn entrevistas simuladas con sus com-
paneros (incluido el desarrollo de la lista de preguntas) y escri-
birdn un articulo corto con los resultados de la misma. Los
alumnos presentardn su protocolo de entrevista y sus preguntas
para que las revise el maestro antes de ir a la comunidad a reali-
zarla.

Secuencia de actividades:

« Preparacion del maestro: Antes de la clase, el maestro debe:
» Identificar socios locales para que los alumnos los entre-
visten con base en los problemas de la comunidad que
identificaron en la clase anterior. Estos podrian incluir
personal de organizaciones de la comunidad —como al-
bergues para personas sin hogar o centros de reciclado—,
o individuos de la comunidad que trabajan en varias ini-
ciativas de justicia social —como educadores, trabajadores
sociales o personas de negocios socialmente responsa-
bles—.
» Los alumnos tendran que realizar una investigacion pre-
liminar acerca de su tema antes de que puedan disenar
preguntas de entrevista efectivas. Haga saber a sus alum-

nos quién es su socio de comunidad antes de esta clase.
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» Asigne a los alumnos una tarea de investigacién a com-
pletar (antes de esta clase), que les permita tener una com-
prension bésica de lo que hace su socio de la comunidad
con el fin de poder disenar las preguntas de la entrevista.

+ Introduzca el tema (s min): Enmarque la leccién haciendo
saber a los alumnos que practicardn sus habilidades de entre-
vistay que tendran la oportunidad de ponerse a si mismos en
el lugar del entrevistado. Recuerde a los alumnos que,
en la ultima clase, exploraron la idea de los valores, y que uti-
lizaron sus valores para identificar un problema de su co-
munidad. Informe a los alumnos que usted (el maestro) ha
identificado a algunos socios potenciales —ya sean organiza-
ciones o individuos—, que trabajan en atender los problemas
que eligieron los alumnos en la tltima clase. Los alumnos
serdn capaces de entrevistar a los miembros de esta comuni-
dad y utilizarn la informacién en sus ensayos finales. Con el
fin de practicar para estas entrevistas, informe a los alumnos
que podran ensayar las entrevistas con sus compaferos.

« Actividad de calentamiento (20 min): Que los alumnos ini-
cien con una préctica ripida de entrevista. Coloque a los
alumnos en grupos de cuatro, y deje que una pareja inicie
mientras la otra pareja observa; después, intercambie los lu-
gares. Entregue a cada par de alumnos una lista de preguntas
generales de entrevista y otorgue diez minutos a cada pareja
para que se entrevisten entre ellos (alumno A durante cinco
minutos; alumno B durante cinco minutos, después la segun-
da pareja hard lo mismo). En este punto, no es necesario que
los alumnos desarrollen sus propias preguntas, sélo deben fa-

miliarizarse con el proceso de hacer preguntas, escuchar y
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tomar notas. Véanse los recursos anexados para la lista de pre-
guntas de muestra.

Reflexion/tiempo para la retroalimentacién (s minutos):
Dé a los alumnos la oportunidad de hablar en su grupo de
cuatro acerca de lo que salié bien y lo que pudo haber salido
mejor durante las entrevistas de prictica. Provea preguntas
guia para los alumnos: ¢cémo te sentiste cuando estabas ha-
ciendo las preguntas?, ¢cudles fueron algunas cosas dificiles
con las que te encontraste como entrevistador?, ;qué se te di-
ficulté como entrevistado?

Desarrollando preguntas de entrevista y protocolo (10
min): Pase el texto con las sugerencias y las mejores practicas
para los entrevistadores. Esta guia de periodismo de la
Universidad de Columbia (http://tiny.cc/G1oL2R0), aunque
es larga, tiene algunas partes que se pueden extraer y utilizar
para crear un texto mds pequeiio que sea apropiado para
alumnos de la preparatoria. Revise el volante con los alumnos
y deje que compartan ideas de cémo utilizar estas pricticas,
mientras desarrollan las preguntas de su entrevista.

Los alumnos formulan preguntas potenciales para sus en-
trevistados y pricticas (10 min): Entregue a cada alumno su
tarea/problema y asigneles el papel de la persona/organiza-
cién que estd trabajando para solucionar ese problema.
Entréguele a cada par de estudiantes algunas preguntas de
muestra y después inférmeles que tienen cinco minutos para
desarrollar algunas preguntas de ¢jemplo de manera indepen-
diente. Después de cinco minutos de planeacion, permita que
pasen otros cinco minutos para que practiquen hacer y res-

ponder preguntas.


http://tiny.cc/G10L2R0
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+ Los alumnos comparten sus preguntas de entrevista con la
clase y se preparan para el préximo paso (10 min): Deje que
los alumnos compartan sus preguntas y reciban retroalimen-
tacion del maestro y sus compafieros. Como tarea, los alum-
nos deberdn expandir su lista de preguntas y editar las que ya
prepararon con base en la retroalimentacién que recibieron.
Los alumnos serdn responsables de contactar a sus socios de
comunidad para acordar la entrevista, con el apoyo del maes-
tro segun sea necesario. Informe a los alumnos que tendran
la oportunidad de planear entrevistas telefénicas si las entre-
vistas en persona no son posibles.

Recursos para los maestros:

+ Cémo conducir una entrevista periodistica: http://tiny.cc/
GIOL2RI

+ Mas alld de las preguntas, aprendiendo el arte de la entrevis-

ta: htep://tiny.cc/GroL2R2


http://tiny.cc/G10L2R1
http://tiny.cc/G10L2R1
http://tiny.cc/G10L2R2
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10° grado. Leccién 3

Equilibrio de voces en los problemas globales

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: ciencias sociales/geogra-
fia | Disenador: Holing Yip

Modelos: Hambre cero (ODS 2); agua limpia y sanamiento (ODS 6);
energfa asequible y no contaminante (0DS 7); trabajo decente
y crecimiento econdmico (0DS 8); industria, innovacién e in-
fraestructura (ODS 9 ); ciudades y comunidades sostenibles
(oDs 11); vida submarina (ODS 14); vida de ecosistemas terres-
tres (ODS 15).

Resumen y justificacién: Al analizar eventos globales, es importan-
te reconocer que las opiniones y los puntos de vista alrededor
de un problema dependen en gran medida de la perspectiva
desde la cual se inspecciona el problema. En esta leccién, utili-
zando las construcciones de presas gigantes en el mundo como
un caso de estudio, los alumnos recibirdn informacién desde las
perspectivas de los distintos interesados y, a través de la discu-
sidén, aprenderdn a considerar los puntos de vista de un rango
amplio de participantes.

Meta instructiva:

+ Los alumnos practicardn cémo hacer un argumento basado
en evidencias.

+ También entendern que las diferencias de opinién a menu-
do provienen de las diferencias de perspectivas entre los dis-

tintos interesados.
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Objetivos de comprension:

+ Los alumnos comprenderan que las perspectivas de los dife-
rentes participantes engendran diferentes puntos de vista y
conclusiones ldgicas.

+ También obtendrén la sensibilidad necesaria para localizar y
considerar las voces faltantes en una discusién.

Preguntas esenciales:

+ ¢Quiénes son los interesados principales cuyos puntos de vis-
ta son representados en la informacion que leiste?, ¢de quién
es la opinidn que debe tener mds peso?, ¢quién lo puede de-
cidir?

+ Los argumentos de los diferentes interesados son distintos
pero ¢todos son légicos y tienen respaldo?

+ ¢De quiénes son las voces que no son escuchadas?

e ;Cémo deberiamos considerar los intereses de las criaturas
no humanas?

+ ¢Cémo podemos asegurar que mds voces sean escuchadas?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

+ Los alumnos serdn capaces de extrapolar por lo menos dos
argumentos que sean la evidencia de apoyo correspondiente
del paquete de informacién que recibieron.

+ Los alumnos deberdn ser capaces de nombrar con exactitud
a los participantes cuyas opiniones se representan en el pa-
quete de informacién, y también nombrar por lo menos un
participante cuyo interés se representa parcialmente en la in-
formacion.

+ Los alumnos también deben ser capaces de nombrar por lo
menos un interesado principal cuyo interés o punto de vista

no esté presente en la informacion.
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Evaluacién:

Los maestros evaluaran:

+ La calidad de los argumentos hechos.

+ La evidencia utilizada para apoyar tales argumentos.

+ El nimero y tipo de participantes identificados del paquete
de informacién.

« La amplitud de los participantes, cuyas voces no fueron re-
presentadas, que fueron identificadas por los alumnos en la
tltima parte de la actividad.

Secuencia de actividades:

+ Preparacion del maestro. Antes de la leccion, el maestro ele-
gird la construccién de una presa como el tema de discusién
para la clase. El maestro recopilard dos paquetes de informa-
cidn; el paquete A se enfoca en la justificacién del gobierno
para construir la presa y los problemas que busca resolver; el
paquete B se enfoca en la perspectiva de los habitantes que

serdn afectados y desplazados por las presas.

(s min). Al inicio de la leccidn, el maestro pedird a los alum-
nos que se dividan en grupos pequefios de tres o cuatro in-
tegrantes. Explicard que la leccién debe incrementar la
habilidad de los alumnos para respaldar sus argumentos con
evidencia. Dird alos estudiantes que un pais tenia planes pre-
vios para construir una presa, pero un nuevo lider guberna-
mental acaba de asumir el puesto y quiere reevaluar el
proyecto. La tarea de los grupos de alumnos es aconsejar al
nuevo lider gubernamental acerca de su préximo paso.

+ (2 min). Los alumnos se dividirdn en grupos pequefios de tres
o cuatro alumnos. La mitad de los grupos recibiran el paque-

te A de informacién, mientras que la otra mitad recibira el
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paquete B de informacion. Los alumnos no sabrdn que hay
dos conjuntos de paquetes de informacion.

+ (13 min). Los alumnos, en grupos pequefios, pensardn en tres
argumentos para basar en ellos sus consejos al nuevo lider gu-
bernamental, y respaldaran el argumento con evidencia o
puntos de vista encontrados en el paquete de informacién.

+ (15 min). Después, los grupos de alumnos presentaran su ar-
gumento y evidencia a la clase completa.

+ (s min). El maestro discutird con la clase la diferencia princi-
pal en el consejo elaborado por los diferentes grupos de alum-
nos. El maestro revelara a los alumnos que los diferentes
grupos recibieron paquetes de informacién hechos desde
perspectivas de distintos interesados.

+ (10 min). Los grupos de alumnos se fusionaran para formar
grupos mayores, de modo que cada nuevo grupo tenga alum-
nos que leyeron el paquete A de informacién y alumnos que
leyeron el paquete B. Los alumnos discutirdn para identificar
a los interesados principales en el problema que discuten,
cuyas perspectivas e intereses se representan en cada paquete,
y compartirdn sus reflexiones con la clase completa.

+ (10 min). Después, los alumnos hardn una lluvia de ideas en
grupos pequeiios, o con toda la clase, para identificar alos in-
teresados cuyas perspectivas completas pudieron no haber
sido representadas en ninguno de los paquetes de informa-
cion. También discutirdn la perspectiva con la que més se
identifican personalmente, y por qué.

Recursos para los alumnos:

+ Mapas de Google y Google Earth para inspeccionar las presas.
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Recursos para los maestros:

+ Represa de Tres Canones en China: http://tiny.cc/G1oL3R1.

« Kit de herramientas de educador de rios: htep://tiny.cc/
GIOL3R2.

+ China moderna, el debate de las presas: http://tiny.cc/
GIOL3R3.

« Analisis de costo-beneficio (presa china): http://tiny.cc/
GIOL3R4.

+ Represa de Tres Cafiones, ¢una catdstrofe?: htep://tiny.cc/
GIOL3RS.

* Represa de Gibe 111 en Etiopia: http://tiny.cc/GioL3R6

+ Rios internacionales, Gibe 111: http://tiny.cc/GroL3R7

+ Eleccién dificil: Dénde nos encontramos con respecto a Gibe
11: http://tiny.cc/GroL3R8

+ Proyecto masivo de presa llega al corazén del Amazonas:
http://tiny.cc/GioL3R10


http://tiny.cc/G10L3R1
http://tiny.cc/G10L3R2
http://tiny.cc/G10L3R2
http://tiny.cc/G10L3R3
http://tiny.cc/G10L3R3
http://tiny.cc/G10L3R4
http://tiny.cc/G10L3R4
http://tiny.cc/G10L3R5
http://tiny.cc/G10L3R5
http://tiny.cc/G10L3R6
http://tiny.cc/G10L3R7
http://tiny.cc/G10L3R8
http://tiny.cc/G10L3R10
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10° grado. Leccion 4
Mundo

Marco de tiempo: 60 minutos | Tema: ciencias sociales | Dise-
fador: Eva Flavia Martinez Orbegozo

Modelos: Los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (0DSs).

Resumen vy justificacién: En esta leccidn, los alumnos conectardn
los problemas locales que han identificado y trabajado en las
lecciones previas con los oDSs.

Meta instructiva: Los alumnos obtendran una comprension de los
problemas globales que estin conectados con problemas en su
localidad y reflexionardn sobre cémo su interés y conocimiento
al respecto del tema pueden crear soluciones.

Objetivos de comprension:

+ Los problemas locales pueden ser una manifestacion de los
problemas globales.

+ Las soluciones locales pueden tener un gran impacto.

+ Los individuos pueden tener un papel en la mejora del mundo
si son conscientes de los problemas globales, si saben cémo
éstos se reflejan en su contexto local y si se involucran en la
busqueda de soluciones.

Preguntas esenciales:

+ ¢C6émo se relacionan los problemas en los que han trabajado
los alumnos con los distintos ODS?

+ ;Cudl de las soluciones exploradas a través de entrevistas co-
munitarias e investigaciéon podrian adaptarse potencialmen-

te a otros contextos?, ;cual podria considerarse una solucién
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global?, ;cuiles son las razones por las que podria funcionar?,
¢cudles serian problemas posibles en otros contextos?

+ ¢Cémo es que la comprensién del problema en el que los
alumnos han trabajado cambia cuando aprenden de los oDs?

Objetivos de aprendizaje de los alumnos (los alumnos serdn capa-
ces de):

+ Conectar problemas locales con los 0Ds con los que pueden
establecerse relaciones. Necesitardn justificar estas conexio-
nes.

+ Los alumnos serdn capaces de navegar entre contextos locales
y globales, evaluando la posible validez de las soluciones que
han encontrado en las sesiones previas en otros contextos.

+ Los alumnos serdn capaces de comunicar la conexion entre
local y global, y las posibles dificultades cuando se trasladan
soluciones entre contextos.

Evaluacién: Noticiario de television escrito y actuado en grupos (y
si es posible, grabado).
Secuencia de actividades:

« Introduccién (sentimiento):

» Ejemplo de una solucién local exitosa: Los alumnos ob-
servardn un video sobre utilizar botellas de plastico llenas
de agua y cloro para iluminar casas que no tengan luz na-

tural ni electricidad.

Hipervinculo al video: https://www.youtube.com/watch
?2v=cQcHvO2Ho o

NoTA: Sino es posible mostrar el video, la historia puede
ser narrada y se pueden presentar algunas imdgenes.
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« Discusidn y reflexion: El maestro pedird a los alumnos
que consideren las siguientes preguntas (primero en pares
y después en una discusion del grupo completo):

+ ¢Cudles son los diferentes problemas a los que se re-
fiere esta solucion? (Ejemplo: falta de electricidad)

+ ¢Cuiles son las grandes causas de esos problemas?
(Ejemplo: pobreza)

+ El maestro puede escribir problemas y causas que tie-
nen que ver con los 0Ds (es decir, pobreza, energia
asequible y no contaminante, ciudades sostenibles...)

 Pensar:

« Introduccion alos ops: El maestro deberd introducir los
oDs poniendo atencién al contexto.

» Conexi6n entre los problemas locales y los ops: Se pide
alos alumnos que piensen en los problemas que han escu-
chado y que identifiquen los problemas que estan relacio-
nados con su comunidad y la sesion previa. Los alumnos
contestardn la pregunta:

+ ¢Cémo estd conectado tu problema con los oDs?
Identifica todos los 0DS con los que encuentras una
conexion.

» El maestro pondr4 titulos con el nombre de cada oDs en
las paredes del salén. Los alumnos tendrén tarjetas peque-
fias o notas autoadheribles con el nombre de su problema,
y deberdn decidir bajo cudl oDs colocardn la tarjeta o
nota. Los alumnos circularan alrededor del salén y anota-
ran su problema bajo tantos 0DS como consideren nece-
sario. Los ultimos dos minutos de esta actividad serdn

utilizados para que algunos alumnos justifiquen y expli-
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quen como su problema se relaciona con los 0Ds que han
escogido.

» El maestro puede pedir a los alumnos que discutan las si-
guientes preguntas en pares: ;qué problema escogiste?,
¢puedes describir el problema?, ¢quién es afectado por este
problema?, ;c6mo lo sabemos?, ¢cudles ODS buscan aten-
der este problema?, ;cémo lo abordan?

o Actuar:

» Transmision noticiaria de los ODS y problemas locales.
Preparacion: Se pedird a los alumnos que escriban el guion
de un noticiero que incluya lo siguiente:

+ ¢Qué problema escogiste?

+ ¢Puedes describir el problema?

+ ¢Quién es afectado por este problema?, ¢cémo lo sa-
bemos?

+ ¢Cudles oDs intentan atender este problema?, ¢cémo
lo atienden?

+ ¢Qué podemos hacer en nuestra comunidad para ayu-
dar a abordar el problema?

+ Los alumnos escribirdn un guion como si ellos estu-
vieran reportando del problema a la estacién de noti-
cias de la comunidad.

+ Los alumnos cubrirén las noticias de este problemay
el llamado a la accién para resolverlo.

+ Grabe un noticiero (si es posible) y reprodiizcalo (si
es posible) para la clase. Alternativamente, pueden
actuarlos en frente del salén.

Recursos para los alumnos:

o Guia del maestro.
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« Sitio web de los 0Ds (o impresiones con las metas).
« Notas de la clase.
+ Objetos de la sesién anterior.
Recursos para los maestros:
« Sitio web de los oDs.



10°grado | 291

10° grado. Leccién 5

Proyecto final

Marco de tiempo: 60 minutos (multiples lecciones) | Tema: escri-
tura/ciencias sociales | Disenador: Madhuri Dhariwal

Modelos: Los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible son relevantes
para esta leccion.

Resumen y justificacién: Los alumnos uniran la investigacion que
han realizado en las primeras cuatro lecciones para producir un
ensayo, con el objetivo de publicarlo.

Meta instructiva:

+ Los alumnos serdn capaces de integrar sus escritos en una
pieza coherente.

+ Los alumnos serdn capaces de editar su propio trabajo.

+ Los alumnos serdn capaces de construir una conexién entre
ellos mismos, sus alrededores inmediatos, el mundo en gene-
ral y sus roles en la resolucion de problemas mundiales.

Objetivos de comprension:

« El mundo est4 interconectado.

« Pequenas acciones pueden tener grandes impactos.

+ Realizar una investigacion es esencial e involucra un proceso.

Preguntas esenciales:

+ ¢Cémo unimos diferentes piezas de la investigacion?

+ ¢Cual es mi papel en la resolucion de los problemas del mundo?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
« Comprender la conexién entre los valores que tienen y los

problemas que identifican en sus alrededores.
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« Revisar si los problemas que piensan que existen, realmente
existen en su comunidad.

+ Escribir ensayos de diferentes longitudes para cada leccién.

+ Trabajar colaborativamente.

Evaluacién: Los alumnos presentardn un proyecto final bien inves-
tigado y bien articulado, que demuestre su comprensién de va-
rios desafios globales y soluciones potenciales.

Secuencia de actividades:

+ Introduccién y preparacion (s minutos): Explique que los
alumnos deben crear un ensayo, usando de base el trabajo que
han hecho en las tltimas cuatro lecciones.

« Discusion del marco del ensayo (10 minutos). Provea un es-
bozo del marco del ensayo:

» Introduccién y declaracion (¢cudl es el problema?).

« Seccién de los métodos (hablar de los diferentes métodos:
entrevistas, fuentes secundarias, conceptos principales ya
discutidos).

» ¢Cbémo sabes que es un problema?, ; por qué es un proble-
ma?

» Ideas principales tomadas de las entrevistas.

» Investigacion sobre la desviacion positiva.

» Relacion con un problema mundial.

» Soluciones propuestas.

« Referencias.

= Anexos.

Alternativa: La investigacion se puede presentar en cual-
quier formato escrito creativo: una historia, paneles de imé-
genes, poesia, etcétera.
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+ Empezando a recopilar (30 minutos): Dentro de sus respec-
tivos grupos, los alumnos comenzaran a reunir el trabajo que
han hecho. Después dividiran el trabajo entre ellos y haran
un borrador para el final de la clase.

+ Presentacién de grupo (10 minutos): Cada grupo presenta-
ra a la clase entera su declaracion del problema y la solucién
propuesta, en uno o dos minutos.

» Siguientes pasos (5 minutos): Se pedird a los alumnos que
pulan su trabajo en casa y presenten su borrador la siguiente
semana. El maestro revisard los borradores, los devolvera con
retroalimentacién y los alumnos revisardn y entregaran. El
maestro hablara con el director de la escuela o tratard por si
mismo de publicar los papeles como un libro compilado. Los

alumnos también pueden estar involucrados en el proceso.






1 10 grado

VISTA GENERAL

META DE APRENDIZAJE

En el 1° grado, los alumnos se enfocaran en diferentes aspectos referi-
dos al género: estereotipos, el papel que juega el género en la vida dia-
ria y su impacto en las dindmicas globales mayores. Después, los
alumnos aprenderén el concepto de desviacion positiva, y entenderdn
cémo pueden promover el cambio identificando y apoyando la desvia-
cién positiva en sus propias vidas.

ANDAMIAJE DE LA LECCION

Leccion:  Género y estereotipos

Leccién2  El género en la vida diaria

Leccions  Conversaciones globales sobre el género

Leccién 4 Identificacién de la desviacion positiva

Lecciéns  Presentacién del proyecto y reflexion
OBJETIVOS DEL APRENDIZAJE

= Losalumnos aprenderdn de los estereotipos y explorardn cémo pue-
den ser daninos para las personas.

» Los alumnos participardn en conversaciones de género en una esca-
la global.

* Los alumnos aprenderdn de la desviacion positiva y cémo identifi-
carla en sus propias vidas.

[295]
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11° grado. Leccién 1
Introduccion a sexo y género; identidad; roles
de género; estereotipos asociados al género,

y LGBTQ (si el contexto es apropiado)

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: educacidn civica/historia/
ciencias sociales | Disefiadores: Isabelle Busa, Arianna Pattek,
Emily Pope, Sam (Shiv) Sharma, Tisha Verma y Devon Wilson

Modelos: Igualdad de género (0DS ).

Resumen y justificacién: Esta leccién estd disenada para compren-
der la diferencia entre género y sexo, la identidad y los estereo-
tipos asociados al género. Los alumnos examinaran el glosario
de género de la Unesco y examinaran cémo han encontrado
u observado roles de género en sus propias experiencias. Des-
pués, imaginardn cémo se veria la equidad de género en su con-
texto.

Meta instructiva: Promover habilidades de pensamiento de un
nivel més alto de manera escalonada. Los alumnos examinaran
como se observan estos conceptos en la vida diaria y los anadi-
ran a estas definiciones para enriquecerlas o contextualizarlas.

Comprension: A través del lente de su experiencia vivida, los alum-
nos comprenderdn la diferencia y hardn conexiones entre: gé-
nero y sexo, y entre igualdad de género y equidad de género.

Preguntas esenciales:

+ ¢Cudl es la diferencia entre género y sexo?
+ ;Cémo definirfas la masculinidad y la feminidad?
« ¢Qué limites conllevan estas definiciones?

+ ¢Cudl es la diferencia entre igualdad y equidad?
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o ¢Cual es el camino hacia adelante?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Los alumnos comprenderdn las diferencias entre género y

sexo, asi como entre igualdad de género y equidad de género.
También adquirirdn el vocabulario necesario para discutir al
respecto.

+ Los alumnos haran conexiones entre estos conceptos y sus
experiencias vividas.

Evaluacion: Los estudiantes serdn capaces de participar en discu-
siones de clase y de grupos pequenos; estas discusiones estardn
basadas en los temas cubiertos anteriormente en los objetivos
de aprendizaje del alumno.

Secuencia de actividades:

+ Los alumnos leen definiciones relevantes del Marco de Imple-
mentacion de la Transversalidad de Género de la Unesco,
como tarea antes de la clase.

» Laclase inicia con la plética de Tecnologia, Entretenimiento
y Disefio (TED) “Todos deberiamos de ser feministas”, de
Chimamanda Ngozi Adichie.

Discuten el video e integran las definiciones de la Unesco a

la discusién.
+ Después, los alumnos escriben y reflexionan sobre cémo ob-
servan los roles de género en sus vidas diarias, y como se veria

la equidad de género en su contexto.

Los alumnos discuten sus opiniones en grupos pequenos, ex-
presando los roles de género y proponiendo un camino hacia
la equidad de género.

« El maestro facilitard una discusién amplia con toda la clase

sobre estos temas.
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Recursos para el maestro:

+ Marco de implementacién de la transversalidad de Género
de la Unesco: http://tiny.cc/G1iLiR1.

¢ (Video) “Todos deberiamos ser feministas”. Platica TED de
Chimamanda Ngozi Adichie: http://tiny.cc/GriLir2

+ Desde donde yo estoy. Un proyecto de equidad de género:
http://tiny.cc/GIILIR3.

+ Herramientas de equidad de género de la Unesco: http://
tiny.cc/GIILIR4.


http://tiny.cc/G11L1R1
http://tiny.cc/G11L1R2
http://tiny.cc/G11L1R3
http://tiny.cc/G11L1R4
http://tiny.cc/G11L1R4
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11° grado. Leccion 2
Investigacion basada en la comunidad.

Dindmicas de género en mi comunidad

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: educacién civica/historia/
ciencias sociales | Disefiadores: Isabelle Byusa, Arianna Pattek,
Emily Pope, Sam (Shiv) Sharma, Tisha Verna y Devon Wilson

Modelos: Igualdad de género (0DS s).

Resumen y justificacién: Motivar a los alumnos para que compren-
dan su relacién personal con las dindmicas de género y como
las dindmicas de género se desarrollan en su propia comunidad.

Meta instructiva: Proporcionar herramientas a los alumnos para
realizar investigaciones basadas en la comunidad, alrededor de
las dindmicas de género y los roles de género.

Objetivos de comprension: Cémo los problemas asociados al gé-
nero se manifiestan en diferentes aspectos de la vida diaria.

Preguntas esenciales:

+ ¢Los trabajos de tu comunidad estdn divididos por cuestio-
nes relacionadas al género?, ;las mujeres pueden participar
en las mismas actividades que los hombres?

« ¢Hay distintos roles en tu familia divididos por género?

Objetivos de aprendizaje de los alumnos (los alumnos serdn capa-
ces de):

+ Realizar investigaciones para comprender la composicién del
género en la comunidad.

Evaluacién: Entregar un perfil de género de la comunidad, enlis-
tando trabajos de la comunidad y el nimero de mujeres y hom-

bres que laboran en cada uno.
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Secuencia de actividades:

+ Previo a la clase (1smin): Emma Watson en la campana
“HeForShe” (ElPorElla) (video) http://tiny.cc/GuiL2Ru.

» Vea el discurso de la campana “HeForShe” de Emma
Watson (dependiendo del tiempo de su leccién puede ver
el discurso completo o seleccionar algunos clips).

» En pares, los alumnos discutirdn cudl piensan que es el
llamado a la accién en el video y por qué es importante
(2 min).

» El maestro guia la discusion de la clase sobre las reflexio-
nes de los alumnos acerca del video y explica la importan-
cia de la responsabilidad individual y el compromiso de la
comunidad (s min).

+ Preparacion para la actividad de investigacién (20 min):
Discusién grupal sobre como realizar una investigacién ba-
sada en la comunidad. Desarrolle una lista de preguntas para
explorar en su comunidad. Ejemplos: ;hay mas mujeres u
hombres duenos de negocios?, ¢chay alguien en tu comunidad
que desafie los estereotipos de género? Si es si, ¢cémo? Hable
con ellos de esa experiencia. Dentro de su familia, ;qué quie-
ren explorar? Hablen con sus papés de sus roles en la familia.
Ademis, los alumnos preguntaran a los hombres y mujeres
profesionales como consiguieron ese trabajo (¢lo eligieron?,
¢lo hicieron porque sus papas lo hacian?, etcétera).

+ Trabajo en grupos pequenos (15 min): Desarrolle sus perfi-
les de género en la comunidad en grupos pequefios. Desarrolle
una lista de preguntas, también en grupos pequefios, y un
plan de investigacion (¢a dénde iremos primero?, ¢con quién

hablaremos?).


http://tiny.cc/G11L2R1
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+ Conclusion/cierre (10 min): Los alumnos compartirn lo
que han desarrollado en sus grupos.
Recursos para los alumnos:
« Emma Watson en la campana “HeForShe” (Video) http://
tiny.cc/GIIL2RI
+ Marco de la Organizacién Internacional del Trabajo para el

andlisis de género y la planeacién: http://tiny.cc/GriLaR2


http://tiny.cc/G11L2R1
http://tiny.cc/G11L2R1
http://tiny.cc/G11L2R2
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11° grado. Leccidn 3
Unir todo. El producto final

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: educacién civica/historia/
ciencias sociales | Disefiadores: Isabelle Byusa, Arianna Pattek,
Emily Pope, Sam (Shiv) Sharma, Tisha Verma y Devon Wilson

Modelos: Igualdad de género (0DS s).

Resumen y justificacién: Involucre a los alumnos en una conversa-
cion sobre el estatus del género alrededor del mundo y abra sus
ojos mas alla de su comunidad.

Meta instructiva: Dar a los alumnos la oportunidad de desarrollar
mds su vocabulario y pensar en los problemas de género en un
contexto global.

Objetivos de comprensién: Estatus de las mujeres y las minorias
de género en el mundo.

Preguntas esenciales:

+ ¢Cudl es la situacion de las mujeres en el mundo?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):

+ Familiarizarse con la situacién de las mujeres alrededor del
mundo.
+ Analizar la inequidad de género a través de los contextos.

Evaluacién: Participacién en clase y discusiones en grupos pe-
quenos.

Secuencia de actividades:

+ Se le asignard a los alumnos una regién del mundo: Escan-
dinavia, Europa, Norteamérica, Latinoamérica, Africa del
Norte, Medio Oriente, Asia del Sur, Asia del Sureste, Asia del
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Este, Africa Subsahariana, etcétera, y se les asignard una iden-
tidad: mujeres, hombres, lesbianas/gays, transgénero, etcéte-
ra. Los alumnos conducirdn una investigacién de las
libertades educativas, profesionales y sociales que su grupo
tiene en tres de estas regiones.

+ Los alumnos recopilaran un reporte y lo presentardn a la
clase.

+ Los alumnos informaran sobre sus reflexiones. ;Qué descu-
brieron que fuera interesante?, ;c6mo cambid su visién de la
inequidad de género?

Recursos para los alumnos:
+ Los alumnos conducirdn una investigacion independiente.
Recursos para los maestros:

+ Guie a los alumnos hacia varios recursos para mejorar la ca-
lidad de la presentacidn.

+ Actividad de taller para la simulacién de la equidad de géne-
ro: http://tiny.cc/G11L3R1

+ Resena de libro. Mundos de diferencia: heep://tiny.cc/GriL3r2


http://tiny.cc/G11L3R1
http://tiny.cc/G11L3R2

304 | Seccién 111 Curriculo de ciudadania global del primero al doceavo grado

11° grado. Leccidn 4
Desviaciones positivas de la equidad de género,

estereotipos o derechos LGBTQ

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: educacién civica/historia/
ciencias sociales | Disefiadores: Isabelle Byusa, Arianna Pattek,
Emily Pope, Sam (Shiv) Sharma, Tisha Verna y Devon Wilson

Modelos: Igualdad de género (0DS s).

Resumen vy justificacion: Se pedird a los alumnos que exploren un
tema de roles de género, estereotipos de género o derechos
LGBTQ a mayor profundidad. A través de este proceso, se reta-
rd alos alumnos a que desarrollen sus habilidades de investiga-
cion, escritura y edicion.

Meta instructiva: Proveer a los alumnos con herramientas para con-
ducir una investigacién basada en la comunidad alrededor de
las dindmicas de género y los roles de género.

Objetivos de comprensiéon: Cémo estan trabajando las personas
para desarrollar la equidad de género en diferentes contextos
alrededor del mundo.

Preguntas esenciales:

+ ¢Cdémo es que los roles de género y los estereotipos de género
se manifiestan en nuestras vidas diarias?

+ ¢Qué son la igualdad y la equidad de género?

+ ¢Cémo pueden los individuos abordar estos problemas?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Investigar y escribir acerca de un tema de equidad de género.

Evaluacion: Pieza final del trabajo escrito del alumno. La evalua-

cion puede completarse fuera de la clase.
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Secuencia de actividades

+ Se pedird a los alumnos que reflexionen sobre los problemas
de equidad de género que los sorprendieron més durante las
primeras tres lecciones (5 minutos).

+ A partir de aqui se pedird a los alumnos que hagan dos acti-
vidades: a) Que realicen una investigacién mayor del proble-
may sus fuentes; b) Para el tiempo restante de la clase, que
los alumnos investiguen a personas o proyectos que ya estan
en accidn para contrarrestar ese problema (local y/o interna-
cionalmente).

+ Después de realizar la investigacién inicial, los alumnos pue-
den comenzar a escribir una pieza de una de las personas o los
proyectos que descubrieron y pueden publicar su trabajo final
en un blog —esta oportunidad podria utilizarse para crear un
blog de la clase, o un blog especifico para el tema de equidad
de género—. Alternativamente, si los alumnos no encuentran
mucha informacién sobre el problema, pueden crear la pro-
puesta de un proyecto para contrarrestarlo (fuera del tiempo
de clase).

« Al final del proyecto, se pedird a los alumnos que piensen en
la investigacién de su tema y completen una actividad de re-
flexion. Deberan llenar los espacios en blanco: Antes pensaba
que , abora pienso que . Se incluye mds
informacién en la seccién de recursos para los maestros. Esta
actividad no debe hacerse en clase.

Recursos para los maestros:

+ Marco de pensamiento visible. Proyecto cero: http://tiny.cc/

GIIL4RI


http://tiny.cc/G11L4R1
http://tiny.cc/G11L4R1
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11° grado. Leccién §
Proyecto final de accion. Contribuir para

una comunidad ciega frente el género

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: educacién civica/historia/
ciencias sociales | Disefiadores: Isabelle Byusa, Arianna Pattek,
Emily Pope, Sam (Shiv) Sharma, Tisha Verma y Devon Wilson

Modelos: Igualdad de género (0DS s).

Resumen y justificacién: Motive a los alumnos para que imaginen
audazmente un mundo ciego ante el género, un mundo en el
que tu género no decida lo que puedes hacer y alcanzar en tu
vida.

Meta instructiva: Proporcionar herramientas a los alumnos para
explorar independientemente y actuar sobre los problemas de
equidad de género.

Objetivos de comprension: Deberiamos esforzarnos para construir
un mundo ciego frente al género.

Preguntas esenciales:

+ ¢Por qué no podemos sonar audazmente con una sociedad
ciega al género?

» ¢Por qué dejamos que nuestro género determine lo que po-
demos y no podemos alcanzar en la vida?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Realizar una investigacion para comprender la composiciéon

de género de su comunidad, y desarrollar competencias rela-
cionadas con “la toma de accién” basada en su investigacion.

Evaluacién: Proyecto de investigacién presentado.
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Secuencia de actividades:

« Continte con la discusién de los descubrimientos de la lec-
cién 4y el tema de una “sociedad ciega al género” (s a 10 mi-
nutos).

+ Con base en la investigacién conducida y compartida en la
leccién 4, se desafiard a los alumnos a que hagan un plan de
accién que permita una sociedad més equitativa (tiempo de
clase restante).

+ Los alumnos pueden realizar entrevistas personales para
aprender diferentes puntos de vista sobre la equidad de gé-
nero y los planes de accién propuestos (opcional: fuera de
clase).

+ Los alumnos imaginardn el impacto a corto y largo plazo de
sus programas y como se podria ver un mundo en donde haya
equidad de género, asi como un mundo que sea ciego ante el
género (10 minutos después de la terminacién del proyecto).

Recursos para los alumnos:

+ Los alumnos conducirdn su propia investigacion indepen-

diente.
Recursos para los maestros:
+ Los maestros guiardn a los alumnos hacia diferentes recursos

para mejorar la calidad de su papel de investigacion.






1 20 grado

VISTA GENERAL

METAS DE APRENDIZAJE

En el 2° grado, los alumnos se enfocardn en cémo pueden, cuando ya

no sean alumnos, aplicar todo el conocimiento que han obtenido du-

rante los tltimos doce anos. Explorardn oportunidades para un cam-

bio influyente y positivo en sus profesiones, sus actividades de servicio

y su vida diaria, y se empoderardn para continuar trabajando para me-

jorar el mundo.

ANDAMIAJE DE LA LECCION

Leccién 1
Leccién 2

Leccion 3

Leccién 4

Leccién s

El papel del servicio

Profesiones: ¢cudl es mi lugar en el mundo?

El papel de las instituciones en la sociedad moderna

Toma, haz, desecha: un paradigma de la economia soste-

nible

Hacer el bien: catalizando el impacto local para hacer del
mundo un mejor lugar

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

» Los alumnos formulardn planes para después de terminar la escuela.

= Los alumnos pensardn criticamente en cémo pueden aplicar todas

las lecciones que han aprendido una vez que se hayan ido de la es-

cuela.

» Los alumnos serin empoderados para continuar creando un cambio

positivo como adultos.

[309]
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12° grado. Leccién 1

El papel del servicio

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: ciencias sociales/artes
del idioma inglés | Disefiadores: Somog Supharukchinda, con
Alexandra Ball, Deaweh Benson, Heer Shaikh y Nicolds
Riveros

Modelos: Fin de la pobreza (0DSs 1); reduccidn de las desigualdades
(oDs 10); alianzas para lograr los Objetivos (0DS17).

Resumen y justificacién: En esta leccion, los alumnos considerarin
el papel que el servicio tiene en la mejora de la vida de las per-
sonasy del planeta. Serdn introducidos a varios ejemplos de ser-
vicio y explorardn herramientas para conducir una evaluacién
de necesidades y para desarrollar una respuesta a una necesidad.
Los alumnos apoyarén el caso de un beneficiario para que reci-
baun premio de “Servicio ejemplar” y presentaran sus recomen-
daciones. Los ejemplos de esta leccién son los nominados
seleccionados de “Héroes CNN”, pero los maestros pueden uti-
lizar una fuente diferente que refleje individuos de sus propios
contextos.

Meta instructiva:

+ Introducir a los alumnos a herramientas para conducir una
evaluacién de necesidades y desarrollar un programa o pro-
yecto que responda a esas necesidades.

+ Motivar/inspirar la defensa y accién para servir a sus comu-

nidades.
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« Proveer una oportunidad para practicar habilidades de pre-
sentacion y persuasion.
Modelos:
o Orientacidn ética e intercultural (sentimiento)
» Aprenda cémo ser una buena persona.
+ Conocimiento y habilidades (pensamiento)

» Aplicacion de conocimiento a través de temas que de-
muestren una comprensiéon més profunda del contenido.

» Adquisicién de habilidades en relaciones econdmicas y
financieras, ciencia, tecnologia, andlisis de datos y salud,
las cuales permitan a los alumnos involucrarse en proble-
mas reales del mundo.

» Analisis e investigacion de soluciones a los problemas
(agua, energfa y alimentos) desde las perspectivas de dife-
rentes roles, como son: clientes, negociantes, cientificos,
hacedores de politica, investigadores, comerciantes, me-
dios y agencias de cooperacidn para el desarrollo, entre
otros.

+ Accién y empoderamiento (actuar)

» Los alumnos adquirirdn un conjunto pragmatico de habi-
lidades que les inculque un sentido de responsabilidad di-
recta.

+ Los alumnos deberdn orientar sus metas futuras de carre-
ra hacia colocar un valor en los fundamentos éticos que
han aprendido.

» Auto-eficacia: habilidades de balance de independencia/
autonomia y habilidad de trabajar en equipos.

» Habilidad para comunicar ideas.
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+ Accién y motivacion (actuar)

» Logre que sus alumnos estén motivados para crear un
cambio (agentes sociales de cambio/lideres empresarios).
Comprension: Los individuos tienen una responsabilidad directa
personal de mejorar sus comunidades y el mundo a través de
actividades/proyectos de servicio. El servicio efectivo se refiere

a una necesidad de la comunidad, utilizando herramientas es-

tratégicas para desarrollar una respuesta apropiada y medir el

impacto.
Preguntas esenciales:

+ ¢Cudles son algunos ejemplos de las formas en las que un in-
dividuo puede servir a su comunidad?

+ ¢Cudles herramientas son utiles para desarrollar una actividad
o un proyecto de servicio?

+ ¢Cémo sabré si mi actividad o proyecto de servicio mejora
vidas?

+ ¢Coémo puedo fortalecer mi comunidad y mundo a través del
servicio?

Objetivos de aprendizaje de los alumnos (los alumnos seran capa-
ces de):

+ Identificar ejemplos de actividades y proyectos de servicio.

« Utilizar herramientas estratégicas para comprender las nece-
sidades de la comunidad y desarrollar una actividad o un pro-
yecto de servicio.

+ Defender de manera persuasiva por qué una actividad o pro-
yecto mejora su comunidad o mundo.

Evaluacién: (opcional) Asigne a los alumnos para que escriban un
ensayo persuasivo de tarea. El ensayo debe argumentar en favor

de uno de los nominados, utilizando las herramientas de la clase
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para explicar por qué seleccionaron al individuo que seleccio-
naron para el “Premio al servicio ejemplar”. En la siguiente
clase, el maestro puede compartir con el grupo el nombre de los
tres nominados principales y una sinopsis de acompafiamiento
con los argumentos.
Secuencia de actividades:
* (s min) Introduzca la leccion e identifique problemas de la
comunidad

« Explique a la clase que esta leccion se enfocara en identi-
ficar problemasy soluciones potenciales, y hallar herra-
mientas para estos dos componentes.

. Comparta un problema de muestra (por ejemplo, el par-
que local estd lleno de basura). Pidale a los alumnos ejem-
plos de otros problemas que hayan observado en sus
comunidades.

» Comparta una solucién de muestra (por ejemplo, un pro-
grama de limpieza con voluntarios). Pida a los alumnos
algunas ideas de cémo atenderian los problemas que iden-
tificaron.

« (10 min) La revisidon necesita herramientas de evaluacién

» Dé unaleccion breve de ejemplos de herramientas que los
cientificos sociales utilizan para entender las necesidades
de la comunidad y desarrollar soluciones. Provea ejem-
plos, como pueden ser: una evaluacion de necesidades,
modelo légico o teoria del cambio (véanse los recursos
para el alumno y para el maestro).

« Guie a los alumnos a través del uso de esas herramientas
en uno de los ¢jemplos que usted o sus alumnos identifi-

caron como un problema.
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* (s min) Introduccién a la actividad principal

» Comparta con los alumnos que muchos otros han dedi-
cado una porcién de sus vidas a la solucién de este tipo de
problemas de la comunidad, a través de actividades y pro-
yectos de servicio. Hoy, aprenderan acerca de algunos de
estos individuos a través de las historias que se cuentan en
“Héroes CNN”, que premia a los individuos seleccionados
durante una ceremonia que se realiza anualmente.

» Indique alos alumnos que:

+ Vean unvideoy cualquier informacién de acompana-
miento de su “Héroe CNN” asignado. Esto puede in-
cluir investigacion en linea.

+ Utilizando las herramientas de la clase:

1. Identifique el problema que el individuo trataba
de resolver.

2. Identifique la solucién que encontré el indivi-
duo.

3. Identifique los resultados de una iniciativa/pro-
yecto de servicio.

4. Prepare una presentacién de 3 minutos de por
qué su nominado merece un premio “Héroe de

»

CNN .

Opcional: Exponga un avance de la tarea (véase la evalua-
cién) para motivar a los alumnos a que tomen notas duran-
te la presentacion.

+ (25 min) Los grupos observaran videos de su nominado,

hardn investigaciones y se preparardn para sus presentaciones.
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+ (15 min) Los grupos presentardn a sus nominados a la clase.
Recursos para los alumnos
+ “Héroes CNN”: http://tiny.cc/Gi2LiR1
Recursos para los maestros
+ Planear una evaluacion de necesidades (de la p. 5 en adelan-
te): htep://tiny.cc/G12LIR2
+ Guia del modelo l6gico de la Fundaciéon Kellogg: http://tiny.
cc/GI2LIR3
+ Centro para la teoria del cambio: http://tiny.cc/GraLir4
« Una herramienta prictica de accidn, teoria del cambio:
http://tiny.cc/Gr2L1Rs
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12° grado. Leccién 2

Profesiones: ¢cudl es mi lugar en el mundo?

Marco de tiempo: 6o minutos | Temas: ciencias sociales/comuni-
caciones/escritura | Disefiador: Abimbola Adetunji

Modelos: Trabajo decente y crecimiento econdmico (ODS 8); in-
dustria, innovacién e infraestructura (ODS 9).

Resumen y justificacién:

« Comunmente, los alumnos autocensuran sus posibilidades
futuras o no se involucran activamente en la decisién de sus
profesiones. Esta leccion busca ayudar a los alumnos en pro-
ceso de graduarse a considerar sus alternativas profesionales
y como éstas pueden tener un impacto en su ambiente inme-
diato y global.

+ En estaleccidn, los alumnos consideraran sus gustos, disgus-
tos, intereses y pasiones y cémo pueden integrarse en diferen-
tes ocupaciones. El objetivo es que ayude a los alumnos a
explorar distintas profesiones y su capacidad para cambiar el
mundo.

+ Los alumnos presentardn opciones profesionales que expli-
quen por qué han elegido esta carrera, el impacto en sus vidas,
en el mundo que los rodea y en el contexto global, asi como
las habilidades adicionales que requerirdn para ser efectivos
en la profesion elegida.

Meta instructiva:
« Facilitar la autorreflexién entre los alumnos y crear un funda-

mento para ayudar a los mismos a definir su propdsito de vida.
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+ Motivar su participacion para formar el mundo.
» Proveer una oportunidad para practicar las habilidades de
investigacién y de escritura.
Modelos:
« Orientacidn ética e intercultural (sentir)

» Reconocery apreciar la interdependencia de todas las per-
sonas, cosas vivas y el planeta.

» Comprender el derecho de todos los humanos a tener una
vida feliz, saludable y productiva, sin importar género,
edad, discapacidad, etcétera (fin de la pobreza, hambre
cero, etcétera).

« Expresarse a través de las artes (incluyendo la expresion
filosofica).

+ Conocimiento y habilidades (pensar)

» Cuestionar las estructuras de poder existentes y estar cons-
ciente de su lugar dentro de un contexto mundial especi-
fico.

» Comprender la identidad y las raices propias, las identi-
dades y las raices de otros; cdmo las culturas forman iden-
tidades y en donde se sittia uno en el espacio y tiempo
(autoconciencia).

» Demostrar conciencia sobre las acciones y responsabilida-
des en un contexto interconectado (ciudadania global).
Recurso del “Proyecto cero”: investigar el mundo, reco-
nocer perspectivas.

» Aplicar conocimiento en las distintas materias que de-
muestran una comprension més profunda del contenido.

» Comprender los elementos de la confianza y la colabora-

cion, el empleo decente y provechoso, y por qué es impor-
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tante para crear y mantener relaciones local y global-
mente.

Ser consciente del bienestar propio y el de la sociedad (fi-
sica, mental, espiritualmente, etcétera).

Adquirir habilidades en relaciones econémicas y financie-
ras, ciencias, tecnologia, analisis de datos y salud, que per-
mitird que los alumnos mencionen problemas reales del
mundo.

Analizar e investigar soluciones a los problemas (agua,
energfa y comida) desde la perspectiva de diferentes ro-
les, tales como: consumidores, negocios, cientificos, crea-
dores de politica, investigadores, comerciantes, medios de
comunicacién masiva, agencias de cooperacion para el

desarrollo, entre otros.

+ Accidn y motivacidn (actuar)

Los alumnos deben orientar sus metas de profesionales
para colocar un valor en los fundamentos éticos que han
aprendido.

Tener la responsabilidad de actuar con resiliencia y con
sentido de posibilidad; reconocer y desafiar la injusticia;
comprometerse con la superacién de adversidades; pla-
near/ejecutar un proyecto activista de su eleccion.
Habilidad de ser innovador.

Habilidad de comunicar ideas.

Habilidad de ser comprometido y proactivo.

Creencia de que se pueden hacer mejoras a través de una
mentalidad de crecimiento.

Impulsar alumnos capaces de hacer cambios (agentes so-

ciales de cambio/lideres de emprendimientos).
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Comprension: Hay diferentes profesiones en el mundo que requie-
ren diferentes habilidades y hay una para mi. Es mi trabajo for-
mar el mundo positivamente y puedo definir cémo quiero
hacerlo. No tengo que elegir entre una profesion y mi pasién/
intereses, puedo tener ambas y ser feliz. Estos son los siguientes
pasos que necesito para tener éxito en la profesion de mi elec-
cidn y éstas son las habilidades que requeriré. Asi es como
puedo tener un impacto en el mundo.

Preguntas esenciales:

+ ¢Qué me gusta/disgusta?

+ ¢Qué es lo que mds me molesta en el mundo?, ¢por qué?

« ;Cdémo se verfa mi mundo ideal?

+ ¢Cudl de los oDs juega un papel en este mundo ideal?,
¢cémo?

+ ;Cudl rol tendria yo en este mundo ideal?

+ ¢Cudles son mis clases favoritas en la escuela?, ¢ por qué?

+ ¢Qué carreras contienen mis temas favoritos y las cosas que
me gustan?

« Si quiero ser , éstas son las habilidades que ne-
cesito

+ ¢C6émo puedo alcanzar ese objetivo?

+ :Cémo este objetivo cambiard mi vida, mi ambiente inme-
diato, y el mundo?

+ ¢Qué puedo comenzar a hacer ahora?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Las diferentes opciones profesionales disponibles a escala

mundial.
« Sus propios intereses subyacentes y en donde se interseccio-

nan con las profesiones posibles.
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« Poseer la capacidad de tener un impacto en el mundo.

* Que su profesion futura sea dichosa a pesar de las responsa-
bilidades.

« Crear un plan de accién.

Evaluacion: Los alumnos escribirdn una “declaracion de propdsito”
de 1, 500 palabras que conteste a todas las preguntas esenciales
y explique los recursos que requerirdn. La evaluacion se debe
hacer en una escala de cinco puntos por: especificidad (1), cla-
ridad del argumento y consideracion (1), innovacién en el im-
pacto propuesto (1), uso de ejemplos y analogias para apoyar el
argumento (1) y plan de accidn (1).

Secuencia de actividades:

NoTaA: Estaactividad también puede ser facilitada por cual-
quier profesional en contextos académicos y no académicos.

¢ (5 min) Introduccién
» El maestro pide a tres alumnos su definicién de profesion.
El tro pide a tres al defi de profi
« Después de esto, el maestro define “profesion” y explica la

diferencia entre ésta y un empleo.

+ Profesidn: una ocupacioén ejecutada durante un pe-
riodo notable de la vida de una persona y con opor-
tunidades de progreso.

o La diferencia entre una profesion y un empleo: Una
profesion es la busqueda de una ambicién perpetua,
o el curso general de progresion hacia las metas de
vida. Un empleo es una actividad a través de la cual
un individuo puede ganar dinero. Es una actividad

regular que se hace a cambio de un pago.
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+ (s min) Discusién grupal
» El maestro pide alos alumnos que discutan las actividades
de trabajo que conocen y las clasifiquen en empleos y ca-
rreras (dentro de grupos pequefios, durante dos minutos,
y el grupo completo durante tres minutos).
* (10 min) El maestro comparte
« El profesor explica su propio camino profesional para con-
vertirse en maestro, remarcando los intereses, la visién y
los pasos que tomé para alcanzar este objetivo. Explica los
desafios y resalta sus acciones para superarlos. Define
cdmo es que esta profesio’n tuvo un impacto en su vida, su
comunidad inmediata y la comunidad global, uniendo
esto con todas los 0Ds aplicables.
¢ (10 min) Autorreflexién
» El maestro escribe las preguntas esenciales en el pizarrén
y le pedird alos alumnos que autorreflexionen y contesten
estas preguntas.
« El maestro recopila las notas.
+ (10 min) El maestro guia una discusion de las notas de los
alumnos
» Facilite la conversacién sobre cudles preguntas fueron fa-

ciles de responder y por qué.
+ ¢Cuales preguntas fueron dificiles de responder y por qué?

» Pida alos alumnos que piensen en una situacién dificil o
un problema que hayan experimentado y en cudles cono-
cimientos o habilidades se apoyaron para resolverlo. Invite

aun alumno voluntario a que comparta.
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+ (10 min) El maestro guia la discusiéon de “mi mundo ideal”
« Facilite una conversacién de las caracteristicas de un
mundo ideal yuxtaponiendo estos ideales a los desafios
del mundo real.
» ¢Cémo es que los ODS juegan un papel en moldear el
mundo ideal?
» Invite a un alumno voluntario a que comparta su visién
de un mundo ideal y su papel para crearlo o formarlo.
+ (s min) Conclusién y asignacién
« El maestro recapitula mencionando ejemplos que hayan
sido discutidos y que subrayen las acciones para superar
situaciones dificiles.
« El maestro explica la tarea de la “declaracion de propdsi-
to, y explica la ribrica de calificacion y las expectativas.
Recursos para los alumnos
« Realice entrevistas informativas de cinco miembros diferen-
tes de su comunidad y busque comprender sus elecciones pro-
fesionales.
« Si estd disponible, visite a su consejero de guia y carrera es-
colar.
+ Prueba de carrera: http://tiny.cc/Gr2L2R1
o Perspectiva de carrera: http://tiny.cc/Gi2L2R2
« Mi Futuro: http://tiny.cc/G12L2R3
Recursos para los maestros
« Disponibilidad de carreras y universidades: http://tiny.cc/
GI2L2R4
+ Planes de estudio de guias de carreras del 12° grado: http://
tiny.cc/GI2L2R6
« Exploracion de carreras: http://tiny.cc/Gi2L2Rs
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* 4 actividades divertidas de planeacion de carrera para los
alumnos de secundaria: http://tiny.cc/Gi2L2R7

+ Conexiones académicas y profesionales: http://tiny.cc/
GI2L2Rs
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12° grado. Leccién 3

El papel de las instituciones en la sociedad moderna

Marco de tiempo: 45 minutos | Temas: historia/gobierno/politica
| Disefiador: Deaweh Benson, Alexandra Ball con Somoh
Supharukchinda, Heer Shaikh y Nicolds Riveros

Modelos: Paz, justicia ¢ instituciones s6lidas (ODS 16); reduccion
de las desigualdades (0Ds 10).

Resumen y justificacién: En esta leccion, los alumnos consideraran
el papel que juegan las instituciones para efectuar un cambio en

la sociedad y en las vidas de los individuos.

En este ejemplo, la institucion de la que los alumnos apren-
deran es el gobierno nacional; sin embargo, esta leccion se
puede ajustar para hacer referencia a cualquier otra institu-
cién (instituciones financieras, universidades, gobiernos lo-
cales o estatales, empresas privadas, etcétera).

Meta instructiva: Utilizar ejemplos de la historia para facilitar dis-
cusiones sobre cdmo los individuos se relacionan con las insti-
tuciones y como las instituciones conforman sociedades.

Modelos:

o Orientacidn ética e intercultural (sentir)
» Cultivar el aprecio, el interés y el respeto por la diversidad
cultural y la cultura mundial como el fundamento parala
autorreflexion, la formacién de la identidad y el acerca-

miento empdtico hacia la interaccién humana.
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+ Conocimiento y habilidades (pensar)

» Cuestionar las estructuras de poder existentes y estar cons-
ciente de su lugar dentro de un contexto mundial especi-
fico.

» Reconocer el prejuicio cultural y la habilidad para mini-
mizar su efecto.

» Analizar e investigar soluciones a los problemas (agua,
energia y comida) desde las perspectivas de diferentes
roles, tales como: consumidores, negociantes, cientificos,
hacedores de politicas, investigadores, comerciantes, me-
dios y agencias de cooperacién para el desarrollo, entre
otros.

+ Accién y empoderamiento (actuar)
» Crear alumnos motivados a crear el cambio (agentes so-
ciales de cambio/lideres de emprendimiento).
Comprension: Las instituciones operan con autonomia, con sus
propios valores e intereses y tienen un impacto real en las vidas
de individuos; como ciudadano, es mi trabajo estar consciente
de los factores que podrian influir en las respuestas institucio-
nales a las circunstancias sociales cambiantes, y comprender mi
capacidad personal para el cambio.
Preguntas esenciales:
+ ¢Como responden las instituciones a las circunstancias socia-
les cambiantes y afectan las vidas de individuos?
Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
o Lasinstituciones operan con autonomia, con sus propios va-
lores e intereses y tienen un impacto real en las vidas de los

individuos.
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« Estas respuestas institucionales pueden o no alinearse con las
necesidades y los deseos de la poblacién, y queda a discrecion
de los individuos estar conscientes/ser escépticos de todas las
acciones institucionales.

Evaluaciéon: Aunque no hay una evaluacién formal para esta lec-
cién, los maestros deben asegurarse de que todos los alumnos
participen en la discusion grupal y ayuden a producir una res-
puesta final de cémo habrian respondido diferente.

Secuencia de actividades:

« Introduccién (5 min). El maestro escribe una definicién de
una institucién en el pizarrdn, y los alumnos escriben tantos

ejemplos como puedan de instituciones.

Institucién: una sociedad u organizacion fundada para un
proposito politico, religioso, educacional, social o con un
propdsito similar; una organizacion establecida con un rol
importante en la vida de un pais.

+ (s min). El maestro recopila respuestas y escribe todas las res-
puestas relevantes en el pizarrén.

+ (10 min). El maestro dard una plética breve sobre la respues-
ta gubernamental a un momento dificil en la historia. Puede
ser cualquier momento histérico relevante al contexto cultu-
ral de la escuela; para este ejemplo, hemos incluido recursos
relacionados con la respuesta del Gobierno de los Estados
Unidos al movimiento de derechos civiles.

+ (s min). El maestro guia una discusion sobre lo que sali6 bien
con la respuesta gubernamental o lo que pudo haber salido

mejor.
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+ (15 min). El maestro facilita sesiones de grupos pequefios de
alumnos “reescribiendo la historia”. Los alumnos trabajaran
juntos para decidir cémo acercarse al desafio de diferente
forma.

+ (s min). Cada grupo compartird su decision.

Recursos para los maestros:

« Planes de estudio para derechos civiles, Casa Blanca: http://
tiny.cc/GI12L3RI1

+ Derechos civiles. Ferguson: http://tiny.cc/Gr2L3R2

+ Base de datos global de accién no-violenta: http://tiny.cc/
GI2L3R3
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12° grado. Leccién 4
Tomar, hacer, desechar.

Un paradigma econémico sustentable

Marco de tiempo: Periodos de 1—2 clases | Temas: economia/

ciencias sociales/emprendimiento | Disefiador: Nicolds Riveros
con Alexandra Ball, Deaweh Benson, Heer Shaikh, Somoh

Supharukchinda

Modelos: Consumo y produccién responsables (0DS 12).

Resumen y justificacién: Los alumnos que se graduan tendrén que

tomar cada vez mas decisiones en el futuro, como consumido-

res y productores en una economia global interconectada.

Cuando pensamos en un mundo sostenible para las generacio-

nes futuras y nosotros mismos, es valioso considerar el impacto

del modelo econémico principal de la produccién y el progreso

en el mundo. Actualmente, un nimero considerable de bienes

se tiran como desecho después de su consumo. Dado que los

ciclos de vida de los productos son cada vez mas reducidos, con-

tinuamente aumenta el indice en el que se generan desechos. La

situacién no soélo genera un problema de eficacia (los recursos

no s6lo se agotan mas rapido y se desechan sin haberlos utiliza-

do por completo), sino que se genera un problema mayor para

la sostenibilidad de la vida en el planeta en general.

Se exhorta a los maestros a que redisefien la leccién de la

forma que les sirva mejor en el contexto y las caracteristicas

particulares de los alumnos en sus clases.
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Meta instructiva: Forjar una orientacion ética hacia el uso de recur-
sos en el mundo y comprender nuestra responsabilidad de pre-
servar/conservar nuestro planeta para la sustentabilidad.

Comprension:

+ Se invitara a los alumnos a que desafien algunas ideas que
subyacen en el modelo econémico general de produccién/
progreso del mundo.

« El concepto clave para aprender de esta leccion es la idea de
una economia circular.

+ El modelo de una economia circular es una propuesta para
ayudar a volver a formar patrones de produccion y consumo
en el mundo, enfocidndose en la reduccion de la cantidad de
desecho y basura que se genera globalmente.

Preguntas esenciales:

+ ¢Como es que nuestros patrones de consumo tienen un im-
pacto en el mundo?

¢ ¢Qué alternativas podemos pensar, disefar ¢ implementar
para cambiar las tendencias actuales de la cantidad de dese-
cho generado en el mundo?

Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos comprenderdn
que):

+ Los patrones actuales de la produccidn y el consumo son una
amenaza a la sostenibilidad de la vida en el mundo.

« Hay alternativas para volver a formar el modelo econémico
de produccién/progreso, ayudando a desarrollar un enfoque
mas sostenible hacia el uso de recursos en el mundo.

Evaluacién: La actividad no requiere una evaluacion formal, pero
los maestros pueden proveer retroalimentacién y una evalua-

cion formativa a los alumnos, considerando: su compromiso
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durante las actividades grupales; su participacién en discusiones
grupales; la relevancia de las ideas compartidas. El producto
final de la leccién (mosaico) se puede evaluar en términos de
calidad, amplitud y creatividad.

Secuencia de actividades:

Para esta actividad, los alumnos trabajardn en grupos pe-
quefios (preferiblemente de 4 a 6 alumnos).

+ Nuestra propia experiencia y conocimiento previo. Tiempo
de reflexién grupal (20 min)

» Antes de la sesion, los alumnos completaran o construiran
un esquema con informacion relacionada con algunos bie-
nes que ellos o sus familias hayan poseido/adquirido en
los tltimos afios (idealmente incluyendo aquellos com-
prados antes de la preparatoria). La informacién minima
requerida es el nimero de articulos comprados o adquiri-
dos por el alumno o su familia. La informacién util adi-
cional incluye el ano de compra o la adquisicién del bien.
No es necesaria informacién de los precios ni las marcas.
Los tipos de bienes que se deben incluir en el esquema
son:

1. teléfonos moéviles;
». televisiones;
3. radios (o dispositivos de reproduccién de musica).

» En la clase, cada alumno compartiréd con su grupo la in-
formacion recopilada antes de la sesién. En conjunto, el
grupo debe calcular el nimero total y promedio de bienes
para cada tipo de dispositivo que ellos o sus familias hayan

utilizado en el marco de tiempo acordado.
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» Considerando los numeros del reporte individual y final,
los alumnos participaran en una discusion de las siguien-
tes preguntas:

+ ¢Cudles son las similitudes o diferencias en los patro-
nes de uso/consumo de los bienes reportados? (por
ejemplo, cudles bienes han sido comprados, cuiles
bienes son mds comunes entre nosotros, etcétera).

+ ¢Alguno de estos bienes estd siendo comprado mas
frecuentemente por nosotros, nuestras familias y
otras personas que cOnocemos?

+ ¢Estos bienes siguen bajo uso nuestro o de nuestras
familias?

+ ¢Qué le pasa a los bienes que ya no utilizamos?, ;en
dénde estan?, ¢nos los quedamos, los vendemos, o los
desechamos?

+ ¢Qué sucede con los bienes desechados?, ¢sabemos si
se vuelven a utilizar o si los consideramos desechos?

+ Explorando nuevas ideas: tiempo de ser parte de un debate
actual (15 min)

» Vean como grupo uno de los siguientes videos:

+ (Video) ;Puede la economia circular hacer que la ba-
sura sea obsoleta?: http://tiny.cc/Gr2L4R1

+ (Video) La economia circular: http://tiny.cc/
GI2L4R2

+ (Video) Sostenibilidad a través de una economia cir-
cular: http://tiny.cc/G12L4R3

+ (Video) Progreso de repensamiento. La economia

circular: http://tiny.cc/GraL4R4
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» Comparta reacciones y comentarios del video. Preguntas
que podrian hacerse para involucrar a los alumnos en esta
seccion:

+ ¢Cudles son las caracteristicas principales de una eco-
nomia lineal?

+ ¢Cudles son las caracteristicas principales de una eco-
nomia circular?

+ ¢Cémo pueden las ideas de los videos ayudarnos a en-
tender nuestras respuestas a la primera actividad de la
leccion?

+ ¢Cudles bienes que actualmente compramos/utiliza-
mos se pueden asociar con cada uno de estos dos tipos
de produccién/progreso econémico?

+ Compromiso. Un mosaico de ideas para producir el cambio
en el futuro (25 min)

» Los alumnos volverdn a trabajar en grupos pequenos
desde el inicio de la sesion. Juntos, acordardn un conjunto
de ideas o propuestas que les ayudaran a contribuir al pro-
blema y producirdn cambios en los patrones actuales de
consumo y produccién (entre tres y seis cambios funcio-
narfa bien). Tendran que escribirlos a mano.

« Las preguntas que podrian ayudar a esta actividad son:

+ ¢{Qué podemos hacer como consumidores para redu-
cir el impacto sobre la sostenibilidad del planeta de
los productos que compramos?

+ ¢Qué podemos hacer como profesionales —en nues-
tro futuros trabajos u ocupaciones— para ayudar a
reducir la cantidad de desecho que se genera en el

mundo?
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+ ¢Qué podemos hacer como ciudadanos para asegurar
que las generaciones actuales y futuras tengan garan-
tizada una vida en un mundo con un ambiente limpio
y saludable?

» Cada grupo leerd en voz alta sus propuestas y las pegard
en una pared o en el pizarrén, donde todos puedan verlas.
El maestro puede ayudar a facilitar el trabajo intentando
agrupar ideas y propuestas similares en el mismo espacio.
» Para terminar la actividad, el maestro o un alumno po-
drian compartir algunas notas de cierre y reflexiones. Si es
posible, se pueden tomar fotos del mosaico con ideas y
propuestas de cambio y compartirlas mediante redes so-
ciales.
Recursos para los alumnos:
« Transicién a una economia circular: http://tiny.cc/Gi2L4Rs
+ s modelos de negocio que ponen en movimiento la economia
circular: http://tiny.cc/G12L4R6
+ 7 ejemplos de economia circular: http://tiny.cc/Gr2L4R7
Recursos para los maestros:
+ Dimensién global de consumo y produccién responsable:

http://tiny.cc/Gr2L4R8
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12° grado. Leccién
Hacer el bien: catalizar el impacto local

para hacer del mundo un lugar mejor

Marco de tiempo: 45 minutos; 3 a s sesiones | Temas: asuntos ac-

tuales/gobierno y politica/tecnologia/emprendimiento |
Disenador: Heer Shaikh,Nicol4ds Riveros, Alexandra Ball,
Deaweh Benson, Somoh Supharukchinda

Modelos: Reduccién de las desigualdades (0Ds 10); paz, justicia e

instituciones sélidas (ODS 16).

Resumen y justificacién: Algunos de los problemas socioeconémi-

cos més urgentes a los que se enfrenta el mundo actualmente
—como el aumento de la inequidad, el cambio climético y el
auge del terrorismo, por nombrar algunos—, requieren que la
siguiente generacién comprenda y aborde estos problemas
desde un enfoque multifacético. Por eso, es imperativo que los
alumnos que se graduan de la escuela, no sélo desarrollen una
comprensién profunda de los problemas nucleares que provo-
can estas crisis, sino que estén equipados con la mentalidad y el
conjunto de habilidades que los hagan capaces de crear solucio-
nes localizadas para estos problemas. El primer paso serfa ayu-
dar a que los alumnos obtengan una comprensién més
profunda de sus propias fortalezas, pasiones y habilidades, que
les permitirfa crear un camino concreto hacia la solucién de
problemas por los que se sienten mds atraidos. También es per-
tinente inculcar en los alumnos la conciencia de que no pueden
solucionar todo, y que el progreso en el mundo real comtinmen-

te es definido por pasos pequenos progresivos hacia una meta
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mayor que sdlo se hace realidad a largo plazo. Entonces, los
alumnos serdn motivados a pensar en soluciones nuevas para
problemas a los que sus comunidades locales se enfrentan, y en

cémo escalar el impacto de estas soluciones.

Se exhorta a los maestros a redisefiar la leccién en la forma
que les sirva mas en el contexto y las caracteristicas particu-
lares de los alumnos de su clase.

Meta instructiva: Utilizar ejemplos de los asuntos, la tecnologia y
las politicas actuales para obtener una mejor comprension de
los problemas mas urgentes a los que se enfrenta el mundo, y
desarrollar soluciones locales para estos problemas.

o Orientacidn ética e intercultural (sentimiento)

» Cultivar un sentido de compasién y empatia profundo
hacia las crisis globales y locales, y las comunidades.

» Comprender las relaciones entre los individuos, las comu-
nidades locales y los problemas globales en general.

+ Conocimiento y habilidades (pensamiento)

» Comprender los problemas socioeconémicos més urgen-
tes a los que se enfrenta el mundo, asi como las razones
subyacentes que causan estos problemas.

» Reconocer el conjunto tnico de habilidades y la mentali-
dad que necesita cultivarse para crear soluciones efectivas
para problemas socioecondmicos.

» Analizar e investigar soluciones para problemas socioeco-
némicos (inequidad de ingreso, cambio climatico, segu-
ridad alimentaria, etcétera), desde las perspectivas de
diferentes participantes, tales como: usuarios finales, go-

bierno, beneficiarios externos, etcétera.
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+ Accidén y empoderamiento (accioén)
» Impulsar alumnos empoderados para crear un cambio
local que contribuya a un contexto global mayor (agentes
sociales de cambio/lideres de emprendimiento).
Comprension: Las soluciones a largo plazo para los problemas mas
urgentes a los que el mundo se enfrenta actualmente deben ser
iniciativas guiadas por la comunidad y conducidas localmente.
Estas soluciones comprenden holisticamente los problemas
subyacentes a los que se enfrentan los usuarios finales y asegu-
ran que el resultado sea una intervencion sostenible.
Los individuos tienen la habilidad de crear un cambio posi-
tivo y de largo plazo en sus comunidades locales; sin embargo,
cultivar el cambio no sucede de la noche ala manana, es un pro-
ceso largo y dificil. Es esencial para las generaciones futuras
tener una comprension profunda de sus propias fortalezas y
debilidades, y las causas que los apasionan. Alineando positiva-
mente sus fortalezas con sus intereses, sera posible que la juven-
tud colabore y construya soluciones sostenibles a los problemas
alos que se enfrenan sus comunidades.
Preguntas esenciales: ; Como pueden los individuos crear solucio-
nes locales para abordar problemas globales?
Objetivos de aprendizaje del alumno (los alumnos serdn capaces de):
+ Los principales problemas socioeconémicos a los que el
mundo se enfrenta actualmente son problemas multifacéti-
cos, y sus causas subyacentes comiinmente son de naturaleza
socioecondmica y politica.

+ Los individuos tienen la habilidad de crear un cambio posi-
tivo y duradero en sus comunidades, lo que contribuye a un

plano mayor.
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Evaluacién: Los alumnos serdn evaluados por:

1) su comprension e identificacion de un problema global y por
cémo logran conectarlo con sus realidades locales;

2) sus enfoques innovadores hacia la produccién de soluciones
a problemas globales.

Secuencia de actividades:

« Introduccién (10 minutos): El maestro pregunta a los alum-
nos cudles son los problemas mds urgentes en el mundo ac-
tual.

+ (s minutos). El maestro anota una lista de respuestas en el
pizarrén que muestre cémo los problemas globales y locales
estdn interconectados.

+ (10 minutos). El maestro inicia una plética breve de la histo-
ria de las crisis globales y politicas, y los avances tecnolégicos

actuales utilizados para solucionar problemas globales.

Por ejemplo, el maestro puede abundar sobre cémo se uti-
liza la tecnologia mévil para enviar recordatorios de vacu-
naci6én a madres en Kenia para garantizar la inmunizacién

de las madres y de sus hijos.

+ (s minutos). El maestro guia una discusién sobre c6mo las
areas problematicas que fueron identificadas previamente por
los alumnos pueden ser abordadas desde la tecnologia.

+ (15 minutos). Los alumnos se dividen en grupos con base en
sus temas de interés (los interesados en los mismos temas se
agrupan); pensardn colectivamente en una solucién innova-
dora para solucionar el problema seleccionado.

+ (10 minutos). Cada grupo compartira su decision.
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Recursos para los maestros y los alumnos:
+ 80,000 horas. Cémo utilizar el capital de tu profesién para
crear un impacto: http://tiny.cc/Gr2LsR1
o Altruismo efectivo. Cémo analizar efectivamente los proble-
mas que deben ser abordados: http://tiny.cc/Gi2LsR2
+ Calle Délar: http://tiny.cc/Gr2LsR3



Semblanzas de colaboradores

Fernando M. Reimers ¢s profesor de la Fundacién Ford en Préctica de la Educacion
Internacional y es director de una iniciativa de innovacion para la educacion global,
asi como del programa de maestria de Politica Educacional Internacional de la
Universidad de Harvard.

El profesor Reimers es un experto en el campo de la educacion global. Su inves-
tigacion y ensefianza se enfocan en entender como educar a ninos y jovenes para que
puedan prosperar en el siglo xx1. Estudia como la politica de educacion y el lideraz-
go fomentan la innovacion educativa y la mejora de la calidad. Como parte del tra-
bajo delainiciativa de innovacion en educacion global que encabeza, ély sus colegas
han terminado un estudio comparativo de los objetivos de la educacion, y como se
reflejan en el curriculo en Chile, China, India, México, Singapur y los Estados
Unidos. Dicho estudio lleva por titulo Teaching and Learning in the Twenty First
Century (publicado por Harvard Education Press), y fue publicado en espaiiol por
el Fondo de Cultura Econéomica con ¢l titulo de Ensesianza y aprendizaje en el
siglo xx1. El mismo libro también ha sido traducido alos idiomas chino y portugués.
Otro libro reciente, titulado Fifieen Letters on Education in Singapore, examina las
lecciones que pueden ser aprendidas de los esfuerzos de Singapur para crear una pro-
fesion robusta de ensenanza. El mismo libro fue publicado en espaiiol por el Fondo
de Cultura Economica, con el ditulo de Quince cartas sobre la educacion en Singapur.
Reflexiones desde la perspectiva estadunidense.

Ortro libro reciente de este autor, Empowering Global Citizens. A World
Course, discute por qué es fundamental en nuestros tiempos la educacion en ciuda-
danfa global alincada con los derechos humanos y con los Objetivos del Desarro-
llo Sostenible.

En 2017, recibié el premio Ciudadano Global (Comité de Ensefianza de las

Naciones Unidas), por su trabajo en la mejora de la educacion de la ciudadania glo-

[339]
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bal. En 2015, fue nombrado Profesor Visitante de Educacién C.J. Koh en el Instituto
Nacional de Educacién (Singapur) en reconocimiento de su trabajo en educacién
global.

Hay mas informacién disponible de su trabajo en: http://fernando-reimers.

gse.harvard.edu/

Abimbola Adetunji es una ingeniera que se capacitd para abordar el problema de
la calidad de la educacién en Africa. Su experiencia educativa incluye la creacién de
un curriculo paralos nifnos africanos de hasta seis afos, con TEMBO —una iniciativa
de educacion y trabajo voluntario con una ONG, en Lagos, Nigeria—; esta iniciativa
de apoyo se realizé para mejorar la calidad de la educacion en las escuelas primarias
publicas asociadas al proyecto. Es egresada del programa de la maestria en Politica

de Educacion Internacional de la Escucla de Educacion de Posgrado de Harvard.

Alexandra Ball es egresada de la maestria en Politica de Educacién Internacional
de la Escuela de Posgrado en Educacién (Universidad de Harvard). En su rol ante-
rior como redactora de curriculo para Bridge International Academies, Alexandra
cre6 més de tres curriculos de ciencia, ciencias sociales y salud para academias en
Uganda. Sus antecedentes también incluyen: ensenanza en Cape Town, Sudiéfrica;
el desarrollo de un curriculo para una escuela internacional en Ranomafana,
Madagascar; y la edicion de material curricular para EdTech, enfocado en la prime-
rainfancia. Alexandra trabajo en la iniciativa Académicos en Riesgo (Harvard), una
organizacion que promueve la libertad académica a través de becas especializadas

para académicos perseguidos del mundo.

Christian Bautista s un veterano de los salones de clase y del sector privado. Desde
los tltimos anos, mientras trabajaba de tiempo completo como educador de musica,
también ha prestado sus servicios como lider de negocios de szarzups y como un de-
sarrollador completo de software. Recientemente se ha involucrado como consultor
politico en el desarrollo de la educacion y desarrollo internacional para organizacio-
nes tales como la Unesco y la iniciativa WISE; ha presentado trabajos y ha sido con-

sultor en contextos que van desde Boston hasta Camboya y Australia. Ha publicado



Semblanzas de colaboradores | 341

trabajos en varios subcampos de la educacion incluyendo el disefio de curriculo, la

psicologia cognitiva y ¢l desarrollo de liderazgo.

Deaweh Benson fuc la alumna responsable de dar el discurso de graduacion y de
despedida de la Universidad Spelman, y comenz a trabajar en escuelas en Shenzhen,
China, y centros literarios en Washington p.c. Fue alumna de maestria en el progra-
ma de Politica de Educacion Internacional de Harvard. Su trabajo se enfocé en el
estudio de estrategias educativas para preparar a los alumnos con el fin de que inte-

ractien por encima de las diferencias.

Nicolés Buchbinder es egresado del programa de maestria Politica de Educacion
Internacional (Harvard) y es egresado de Ciencias de la Educacién de la Universidad
de Buenos Aires. En Argentina, Buchbinder trabajé en ¢l entrenamiento de maestros
para investigar sobre politicas de la educacién. También ha dado clases a nivel de

posgrado.

Isabelle Byusa cs egresada del programa de maestria en Politica de Educacion
Internacional (Harvard). La experiencia de Isabelle incluye la creacién de un cu-
rriculo de emprendimiento (con duracién de un afo) para alumnos de una escuela
secundaria en Ruanda —un conjunto de herramientas para apoyar a educadores em-
prendedores a través de actividades innovadoras en el salén de clases—. También ha
curado contenido para ABLConnect —un depdsito en linea para aprendizaje basado

en actividades—, en ¢l Centro Derek Bok para Enseiianza y Aprendizaje.

Wendi Cui es egresada del posgrado de Politica de Educacién Internacional
(Harvard). Wendi tiene una gran pasion por proveer educacion de calidad a nifios
en regiones en desarrollo a través de capacitacion a maestros y reformas escolares.
Anteriormente, trabajaba en Nigeria con FAROF (una organizacién no gubemamen—
tal), disefando proyectos de creacién literaria basados en el uso de tecnologtas para
la informacién y la comunicacién (t1c) y educacién de nifias. Después, colaboré
como asistente de programas para la Unesco y el Instituto Internacional para el

Fortalecimiento de Capacidades en Africa (11cBA), haciendo un andlisis de politica
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en la integracion de 1CT y la construccion de capacidades de maestros en paises de

Africa Subsahariana.

Elaine Ding es egresada del Programa de Educacion Internacional (Harvard). Sus
areas de interés incluyen: educacion en emergencias, educacién de ninas, educacion
de ciudadania global y proteccion de ninos. Elaine ha trabajado con comunidades
vulnerables durante més de 8 afos en contextos domésticos ¢ internacionales.
Anteriormente fue tutora de Desarrollo de Educacion General (GED, por sus siglas
en inglés) en prisiones; maestra de inglés para refugiados; coordinadora voluntaria
en un albergue de mujeres; y maestra de escuelas primarias. Elaine es egresada de la

Universidad de Georgetown.

Madhuri Dhariwal ha enseiiado en Mumbai, India —con la Fundacién Akanksha
y en Raipur, C.G.—, en un programa de albergue nocturno, en colaboracion con el
gobierno de India. Estd apasionada por la educacion de los maestros, la educacion
fuera de la escucla y el aprendizaje de adultos. Tambi¢n investiga formas para que el
andlisis de datos y la tecnologfa se utilicen en mejorar la practica de la educacion y la
investigacion. En Boston, actualmente esta trabajando con Harvard, colaborando
para crear contenido para un curso en linea de andlisis de datos. Es licenciada en
Educacién por la Universidad Pandit Ravishankar Shukla (India) y es egresada del

programa de maestria en Politica de la Educacion Internacional (Harvard).

Cassie Fuenmayor ¢s egresada del programa de maestria en Politica de Educacion
Internacional (Harvard). Tiene experiencia docente en escuelas publicas asf como
por su trabajo como maestra principal para el Programa de Escolares Bridge2Rwanda.
En Ruanda, disend un curriculo para ayudar a preparar alos alumnos de ese pafs para
estudiar contenidos de educacion mayor en el extranjero. Actualmente esta traba-
jando como consejera educativa para una szartup en Liberia, preparando un curriculo
que combina contenido preparatorio para la universidad con ideas de ciudadania

global.

Kara Howard es egresada del programa de maestria en Politica de Educacion

Internacional (Harvard). Prestd sus servicios como maestra de inglés de primaria y
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entrenadora de maestros como voluntaria del Cuerpo de Paz en Lesoto, en el perio-
do de 2013—2015. También dio clases de secundaria en Khayelitsha, Sudafrica y
Puriscal, Costa Rica. Antes de trabajar en el extranjero, prestd sus servicios como
miembro de Jumpstarts AmeriCorps y trabajo en una escuela primaria bilingue en
Wiashington, D.c. Actualmente es la administradora del Programa de Calidad de
Maestros en World Tech, en donde trabaja para redisenar el programa de desarrollo
profesional para incorporar mejores pricticas en la ensenanza y el desarrollo de las

habilidades del siglo xx1 en los alumnos.

Heather Kesselman es egresada del programa de maestria en Politica de Educacion
Internacional (Harvard). Enseii¢ matemdcicas, historia y educacion especial en la
ciudad de Nueva York durante varios anos y tiene una maestria de Educacion en
Literatura. También ha trabajado en el disefio de curriculos para una escuela progre-
sista en Madagascar, campos de refugiados en Grecia y Jordania, y escuelas subven-

cionadas en Brooklyn, Nueva York.

Katherine Kinnaird es egresada del programa de maestria en Politica de Educacion
Internacional (Harvard). También tiene una maestria en Religion y Escudios de
Géneroy Sexualidad de las Mujeres, de la Universidad de Yale, y tiene experiencia en
ensenanza, que va desde un centro de empoderamiento de mujeres en Marruecos,
hasta una escuela de mujeres en Amman, Jordania. Ademds de su trabajo en
Marruecos y Jordania, ha trabajado en campos de refugiados en Grecia, desarrollan-

do oportunidades no formales de aprendizaje para ninos de Siria, Irak y Afganistan.

Maria Lee es egresada del programa de maestria en Desarrollo Humano y Psicologfa
(Harvard). Previamente trabajé como asistente de maestros en preescolar y primer
gradoen [raca, N.Y. Anteriormente, fue administradora del Laboratorio de Cognicién
de Ninez Cornell, en donde trabajo con ninos de tres y cuatro anos para estudiar

c6mo exploran sus mundos fisicos y sociales.

Sharon Jiae Lee tiene una gran pasién por empoderar alumnos de bajos ingresos a
través de la educacion en idiomas. Ensei inglés a alumnos de secundaria y prepara-

toria en México y Corea del Sur antes de fundar una iniciativa de educacion téenica
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llamada LightedEd, que ofrecia educacion de inglés de alta calidad a bajo costo. Es

egresada de la maestria en Politica de Educacion Internacional (Harvard).

Quinn Lockwood es egresada de la maestria en Educacién de la Escuela de
Posgrados en Educacion de Harvard. Tiene antecedentes en estudios internaciona-
les y ha trabajado recientemente como educadora de ninos y disenadora de curricu-
los en Hong Kong. Trabaja actualmente en programacién intergeneracional, que se

centra en conectar a ciudadanos mayorcs con ninos para anCﬁCiO mutuo.

Eva Flavia Martinez Orbegozo cs egresada de macestria en Politica de Educacion y
Administracién (Harvard) y tiene grados en Arquitectura y Lengua Inglesa y
Literatura. Fue integrante de la segunda cohorte de Empieza por Educar y miembro
de la red Teach For All en Espana, donde permanecié como maestra de matemati-
cas, inglés, arte, tecnologfa y ciencias durante dos anos mas después de la beca.
Durante este tiempo, Eva Flavia trabajé en Padre Piquer, una escuela Ashoka pro-
motora del cambio, y fue parte del equipo lider de la expansion de su modelo de salon

de clases colaborativo y multitareas.

Xin Miao actualmente es egresada de maestria en Politica de Educacion Internacional
(Harvard). Antes de estudiar en la Escuela de Posgrados en Educacion de Harvard,
trabajé en una secundaria ¢lite en Guangzhou durante casi 4 anos. Con gran expe-
riencia en ensefanza y administracion de escuelas chinas, sabe cémo funciona el sis-
tema bisico de educacion de ese pais. Cree que la reforma efectiva y la inversion en
la educacion deben enfocarse en la mejora de la experiencia de aprendizaje y los re-
sultados de aprendizaje de cada nifo. Su interés yace en la investigacion y la expan-
sion de los programas personalizados de aprendizaje que funcionan a través de

contexros CSPCCfﬁCOS.

Matthew Owens es egresado de la maestria en Politica de Educacion Internacional
(Harvard). Matt ha prestado sus servicios como maestro de inglés y ciencias sociales
con la comisién de Fullbright en Espana, en donde trabajé con el gobierno regional
para organizar y ensenar el proyecto de “Salones Globales”, una iniciativa de ciuda-

dania global disefiada para motivar alumnos para alcanzar los Objetivos de Desarrollo
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del Mileno. Matt trabaja actualmente para Word Tech en la creacion de modulos del
desarrollo profesional para maestros voluntarios y para Two Rabbits, en donde di-
sefia un marco curricular para la educacion de la organizacion en modelos del con-

flicto.

Theodosia Papazis es cgresada de la maestria de Politica de Educacion Internacional
(Harvard). Presté sus servicios como maestra durante siete afios y fue lider formari-
va en Denver, Colorado, en una secundaria que se especializaba en servicios para re-
fugiados y de adquisicion de la lengua (inglés). Prestd sus servicios como
supervisora para ¢l Programa de Educacién de Maestros en la Escuela de Posgrados
en Educacion de Harvard, y es parte de un equipo que estd constituyendo una ONG

para mujeres y ninos en Grecia.

Arianna Pattek es egresada de la maestria en Politica Internacional. Anteriormente
fue voluntaria del Cuerpo de Paz, en el que sirvié en Madagascar desde el 2012 hasta
el 2015. En ese pais, dio clases de inglés en 1°y 6 © grado y desarrollé curriculos de ca-
pacitacion de maestros. También tiene experiencia de campo en Kenia y Tanzania.
Actualmente, es directora de consultores de alumnos para la Escuela Internacional
de Ranomafana (Madagascar), supervisando el desarrollo de un curriculo que incor-

pora las habilidades del siglo xx1 relevantes en ese contexto.

Emily Pope trabajé en el desarrollo de curriculos durante mas de seis anos. Ha en-
senado en Turquia con la comision turca de Fullbright y en la ciudad de Nueva York
con ¢l Comité Internacional de Rescate. Actualmente, trabaja en programas de edu-
cacion global —aprendizaje mixto en la Escuela Médica de Harvard—. Emily es
apasionada de la optimizacion tecnoldgica para mejorar los curriculos y para alcan-
zar una poblacion global de alumnos. Tiene una maestria en Politica de Educacion
Internacional (Harvard) y una licenciatura en Desarrollo Internacional y Filosofia
(Universidad de Calvin, Estados Unidos).

Vijayaragavan Prabakaran, un ingenicro que se convirtié en educador, es egresado
de la maestria en Politica de Educacion Internacional (Harvard). Previamente, fue

maestro en India Fellow, y ensefié en 2° y 3° grado en una escuela publica en Chennai,
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India, prestando sus servicios en una comunidad musulmana de bajos ingresos. Cred
literatura para grados de primaria, materiales de instruccion numérica y auxiliares
culturales de salon de clases, que fueron utilizados por maestros en siete ciudades de
India. Recientemente trabajé con la Unesco, investigando sobre la motivacion de los

maestros para alcanzar el 0Ds 4 (educacién de calidad).

Nicolds Riveros tiene una maestria en Ciencias Politicas de la Universidad de los
Andes (Colombia). Trabajé durante seis afios en Fe y Alegria, un movimiento de
educacién popular que atendia a comunidades marginadas en Latinoamérica. Como
coordinador de programas, presto sus servicios a escuelas y lideres de educacion en
Argentina, Brasil, Colombia, Chile, El Salvador, Guatemala, Panamd y Perti. También
fue parte de un equipo que desarrollé materiales educativos de educacion civica para
la Secretarfa de Educacion de Bogota en el 2014. Es egresado de la maestria en

Politica de Educacién Internacional (Harvard).

Ben Searle cs egresado de la maestria en Politica de Educacién Internacional
(Harvard). Fue voluntario del Cuerpo de Paz y cofundador de Ultimate Without
Borders, en la sede de Panamd, una organizacion de cooperacion al desarrollo que
promueve actividades deportivas con jévenes. Ben desarroll6 un curriculo integral

de salud reproductiva que se ha utilizado en ese pais.

Tatiana Shevchenko cree que las personas jovenes deberfan hacer el trabajo que
aman con las organizaciones que admiran. Para avanzar en esta mision, encabeza una
organizacion de empleos para jovenes, www.adastragroup.org, en la Republica de
Moldavia. Con Ad Astra, Tatiana ha conducido proyectos de empleo para jovenes a
escala nacional ¢ internacional en sociedad con la Agencia de los Estados Unidos
para el Desarrollo Internacional (USAID, por sus siglas en inglés), el Conscjo de
Europa, ¢l Ministerio Alemén Fordneo Federal, y el Ministerio de Educacion de la
Republica de Moldavia, entre otros. Tatiana encabeza proyectos que conectan y pre-
paran alajuventud para el sector de industrias creativas, educacion vocacional y em-
prendimiento. En Boston, Tatiana es Maestra Miembro de la Escuela de Posgrados
en Educacion de Harvard, y conduce investigacion en aprendizaje basada en trabajo

en “Jobs for the Future” (Trabajos para el Futuro); ademas desarrolla contenido para
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cursos en linea, abiertos y masivos para Harvard. Tatiana estd interesada en la migra-

cion de trabajo de la juventud, el desempleo tecnolégico y el futuro del empleo.

Heer Shaikh es egresada de la maestria en Politica de Educacion Internacional
(Harvard). Antes de su candidatura para obtener el grado de Macstra, trabajé con
la Secretarfa de Educacion en Sindhi, Pakistan, para mejorar el gobierno yla respon-
sabilidad de participantes de la educacion (principalmente maestros y lideres del
distrito), y también fue parte del equipo que hizo el borrador para la primera politi-
ca estatal para la nifiez temprana. Ha ensenado inglés a alumnos en comunidades

urbanas pobres en Karachi, Pakistdn, y Gaziantep, Turquia.

Sam (Shiv) Sharma es egresado de la maestria en Politica de Educacion Internacional
(Harvard). Sharma estd muy interesado en explorar el nexo entre el emprendimien-
to y la educacion. Fundé el programa de Northwood de educacion global “para
aprender a través de los viajes” El afio pasado, establecié un “Salén comunitario” en
un tugurio de Delhi para ninos marginalizados. Fund6 “Educadores Globales”, una
organizacion de alumnos en la Escuela de Educacion de Posgrados de Harvard que
tiene por mision promover la educacion global en la Universidad de Harvard y otros
sitios. También organizé y encabezo la travesia de estudios de Harvard en India, en
marzo del 2o17. Sharma también produjo una pelicula independiente Just Indian

(2005), mientras vivia en la ciudad de Nueva York.

Chloé Suberville es egresada de la maestria en Politica de Educacion Internacional
(Harvard). Le apasiona la ciudadania global, la empatfa y la equidad en escuelas.
Previamente, Suberville fue maestra en Orangeburg, Carolina del Sur, en donde en-
sef6 espanol y organizé oportunidades de viajes para sus alumnos. Ha estado invo-
lucrada con la educacion en diferentes contextos, incluyendo campos humanitarios

y micro-financieros. Ha trabajado en Haitf, Nicaragua, México y los Estados Unidos.

Somoh Supharukchinda es egresada de la maestria en Politica de Educacion
(Harvard). Previamente, Supharukchinda trabajé como directora de la estrategia de
crecimiento y comunicaciones del desarrollo para Teach For All, una organizacion

no lucrativa que se enfoca en cultivar el liderazgo para expandir oportunidades edu-
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cacionales. También tiene experiencia en los Departamentos de Educacion de
Colorado y Nueva York, en donde ofrecié apoyo para el andlisis de datos de districo/
escuclay paralos esfuerzos de plancacion de mejora. Ha trabajado parala fundacion
JumP!, en donde ayudd a desarrollar el curriculo y la programacién de una presenta-

cion de liderazgo para alumnos de secundaria en Africa.

Corrie Sutherland es egresada de la maestria en Politica de Educacion Internacional
(Harvard). La experiencia previa de Corrie incluye ser asociada de un programa con
InsidenGo en Washington, D.C. y ser maestra de secundaria en artes del idioma in-
glés, durante dos anos en Charlotte, Carolina del Norte. Ha trabajado en Hong
Kong, Filipinas, Suazilandia, Indonesia, Vietnam, Camboya y Tailandia. Corrie es
apasionada del poder de la educacion y el trabajo de ayuda al desarrollo en Asia del

Sureste.

Tisha Verma tiene una licenciatura en Inglés y Literatura de la Universidad de
Oxford y una maestria en Artes de Liderazgo de la University College de Londres
(ucL, por sus siglas en inglés), para la que elaboré una tesis enfocada en estereotipos
de género en escuelas de Mumbai. Es egresada de la maestria de Politica de Educacion
Internacional (Harvard). Durante los siete afios previos a su candidatura para la
maestria, trabajé como maestra y consultora de educacion en Londres, Beijing y los

Emiratos Arabes Unidos.

Devon Wilson ticne mas de diez anos de experiencia trabajando con proyectos edu-
cacionales en los Estados Unidos y China. Wilson est4 trabajando como coordina-
dor de proyectos y asistente de investigacion para el Proyecto de Estudios
Interdisciplinarios y Globales en el Proyecto Cero (Escuela de posgrados en
Educacién de Harvard), donde apoya la educacion de maestros, y conduce investi-
gacion sobre los Estados Unidos y China, y los enfoques mixtos pedagégicos y me-
jora en practicas de educacion de competencia global. Su experiencia previa incluye
servir como maestro miembro y redactor de curriculo, asi como maestro en China
(i ). Estudia educacion con el programa Fullbright en la Universidad Normal
de Shaanxi en Xi'an, China; y presta sus servicios como administrador de programas

no lucrativos para emprendedores jévenes en la Universidad de Berkeley (California).
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A Wilson le apasiona ayudar a los alumnos a desarrollar el amor por aprender; dar a
los estudiantes oportunidades para aprender de formas profundas y significativas; y

crear oportunidades de aprendizaje cultural cruzado para estudiantes.

Holing Yip es egresada de la maestria en Politica de Educacion Internacional
(Harvard). Previamente trabajé en abogacia de politica de educacion ¢ investigacién
para un despacho no lucrativo de equidad racial en Hong Kong. Se enfocé en el chino
como una politica de segundo idioma e integracion racial en escuelas. Su experiencia
en ensefianza y curriculos incluye ensenar estudios sociales de tercer nivel en Nueva
York, y la ensefianza en Summerbridge (Hong Kong), un programa de verano para

alumnos de octavo y noveno grado con antecedentes de bajo ingreso.

Chihiro Yoshida es egresada de la maestria en Politica de Educacion Internacional
(Harvard). Su pasién por la educacién intercultural parte de los dos afios que pasé
en la India rural como alumna de secundaria, en donde desarrollé planes educacio-
nales para ensefar inglés y matemdticas a alumnos de 7° grado. Trabajé como con-

sultora cconémica en el sector privado durante tres anos antes de iniciar su maestria.









“Si queremos que las proximas generaciones sean de buenos ciudadanos mundiales, no es suficiente
ensefiarles a escribir y leer, sino que también deberiamos inculcar éticas y valores humanos en su educa-
ciéon”. Hanan Al-Hroub. Ganador del Premio Mundial al Maestro (2016), escuela secundaria de Samihah
Khalil (Palestina)

“Vinculdndose con los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible, este curriculo ofrece orientaciéon prictica
para nutrir a una generacion de lideres comprometidos, comprensivos e involucrados, motivados por
una responsabilidad de mejorar el bienestar humano y proteger nuestro planeta”. Irina Bokova. Di-
rectora general de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(Unesco)

“Gracias a este libro el suefio de ciudadania global para mis alumnos se ha hecho realidad”. Joe Fatheree.
Finalista entre los 10 mejores del Premio Global al Maestro (2016); ganador del premio Nacional
NEA para la Excelencia en la Ensefianza (2009); Maestro del Afio de Illinois (2007)

“Este libro es una herramienta importante de ensefianza, que puede ampliar los horizontes de nuestros
alumnos y promover conversaciones, desarrollar perspectivas, introspeccion e imaginacion para que se
conviertan en verdaderos solucionadores de problemas, conscientes de que todos somos ciudadanos del
mismo mundo y de que tenemos una responsabilidad que requiere nuestra accién colectiva si queremos
orientar el arco moral del universo hacia la justicia, la paz y la felicidad”. Lily Eskelsen Garcia. Presi-
dente de la Asociacion Nacional de la Educacion (Estados Unidos)

“Fernando y sus alumnos se propusieron escribir, literalmente, un mapa para cambiar el mundo. Lo que
resultd es tan perspicaz como ambicioso, y tan simple como importante —es una lectura excepcional
para cualquiera que esté buscando encontrar y aprovechar el poder transformativo de la educacion™.
Jim Ryan. Decano de la Facultad y profesor Charles William Eliot, Escuela de Posgrados en Educacion
(Harvard)

“Fernando, con su brillante equipo de estudiantes de postgrado en Harvard, ha creado un curriculo
indispensable para todos los que estén interesados en preparar a nuestra proxima generacién para que
sea globalmente consciente”. Oon-Seng Tan. Director del Instituto Nacional de Educacion, Universidad
Tecnologica de Nanyang (Singapur)

“Fernando Reimers y sus alumnos han escrito un libro que debe ser leido por todos los educadores en
todos los escenarios del mundo”. Hiroshi Kan Suzuki. Previo ministro de estado de educacion; auxiliar
del Ministro Japonés de Educacion; profesor, Universidad de Tokio

“Empoderar alumnos para la mejora del mundo en sesenta lecciones. Version 1.0 no s6lo es una fabu-
losa herramienta para ayudar a nuestros maestros a educar para una ciudadania global, sino que es
un duro recordatorio de que nuestras escuelas son el tinico resguardo de nuestros valores humanos y
democriéticos”. Fred van Leeuwen. Secretario general de Internacional de la Educacion

“Empoderar alumnos para la mejora del mundo en sesenta lecciones. Version 1.0 proporciona herra-
mientas pricticas a los maestros —curriculo, estrategias de aprendizaje y planes de estudio—, que pue-
den utilizar en sus salones para educar a sus alumnos en torno a la ciudadania global del siglo xx1”.
Randi Weingarten. Presidente de la Federacion Americana de Maestros (Estados Unidos)
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