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Resumo

A Educacao Inclusiva é dirigida a todas as
pessoas, sem nenhum tipo de exclusdo e
para ser como tal a escola com todos os
segmentos necessita estar preparada,
dindmica e com a possibilidade de dar
respostas educativas a questbes como:
Quais sao as principais dificuldades
encontradas pelos professores no
atendimento do aluno em processo de
inclusdo? Como objetivo geral procuramos
garantir aos estudantes com deficiéncia
intelectual, acesso e permanéncia no
contexto escolar, buscando e organizando
alternativas para que eles estejam incluidos
em todas as atividades, por meio da
formacdo docente, visando, ndo somente a
insercao no espaco fisico, mas
possibilidades de avancar em niveis mais
elevados de ensino. A educacao concebida
no principio da diversidade, significa ensinar
em um contexto educacional no qual as
diferencas individuais entre eles sao
destacadas e aproveitadas, proporcionando
a flexibilizacdo e o enriquecimento curricular
com a participagcdo ativa de todos os

estudantes, garantindo assim o]
desenvolvimento académico, pessoal e
social.
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1. INTRODUCAO

A Educacéo Inclusiva é dirigida a todas as pessoas, sem nenhum tipo de
exclusdo e para ser como tal a escola com todos 0s segmentos necessita de
preparo, dinamismo e aberta a possibilidade de oferecer respostas educativas
a todos os alunos nela incluidos.

Nesse contexto, refletirmos a cerca da inclusdo de alunos com
deficiéncia torna-se premente, o conceito precisa ser associado a compreensao
da funcdo da escola, que é a de formar alunos, oferecendo respostas
educativas de qualidade, possibilitando o desenvolvimento pleno do cidaddo
presente em cada aluno. Para Beyer (2006, p.81):

[...] A'incluséo escolar dos alunos com necessidades especiais
€ um desafio porque confronta o (pretenso) sistema escolar
homogéneo com uma heterogeneidade inusitada, a
heterogeneidade dos alunos com condi¢cdes de aprendizagem
muito diversas. E isto inquieta os professores em geral.

Refletindo sobre a inclusdo, evidencia-se a acdo dos professores, que
incide no acesso, permanéncia e aprendizagem desses alunos. Tal acao
realiza-se frente as demandas e desafios, que se inicia pela diversidade
apresentada na escola. Os professores quando se véem neste contexto, com
essa gama de conflitos, percebem-se inicialmente um sentimento de rejeicéo,
ocasionado pela duvida, no sentido de como incluir esse aluno no contexto
escolar? O que e como esse aluno de inclusao aprende? Inclusdo pode ser a
qualquer custo? Quem pode estar na escola regular? Inclusdo para quem?
Inclusdo é sé para socializar o aluno? O professor precisa de diagndstico?
Quem decide sobre a escolarizacdo de um aluno? Como se da o processo de
ensino e de aprendizagem? E ressaltam a precéarias condi¢bes de trabalho,
assim como os limites de sua formacao.

A partir das interrogativas apresentadas, aos professores cabe buscar
formacdo, na tentativa de responder satisfatoriamente a essas questdes. A
Formacéo Continuada, no modelo Grupo de Estudos é um 6timo recurso para o
profissional da educacao que possui uma postura de estudioso, preocupado e

vigilante com as constantes transformacfes ocorridas na area da educacao.



Neste sentido busco aporte em Resende e Fortes (2005, p.l), que
compreendem a Formacao continuada

[...] como processo que ocorre ao longo da carreira e vida,
principalmente articulada ao contexto de atuacgao profissional,
num movimento de autoconhecimento e de conhecimento dos
diversos fatores que interferem na docéncia. Aos poucos o
professor vai assumindo postura e desenvolvendo autonomia
em contexto soécio-histérico que naturalmente sofrem
constantes transformacbes e em velocidade que vem
aumentando vertiginosamente em funcdo da producao
acelerada de conhecimentos

A formacdo continuada, com vistas a atuacdo em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, esta tratada na Declaracdo de Salamanca como
formagdo em servigo: “[...] A formagcdo em servigo, quando possivel devera
efetuar-se em cada escola mediante a inteiragcdo com formadores recorrendo
ao ensino a distancia e outras técnicas de auto-aprendizagem.”

N&o ha possibilidade de pensarmos o amanha, mais préximo
ou mais remoto, sem que nos achemos em processo
permanente de “emersdo” do hoje, “molhados” do tempo que
vivemos tocados por seus desafios, instigados por seus
problemas, inseguros ante a insensatez que anuncia desastres,
tomados de justa raiva em face das injusticas profundas que
expressam, em niveis que causam assombro, a capacidade de
transgressao da ética (Paulo Freire, 2000:117).

O grupo de estudos, atuando na capacitacdo dos profissionais da
educacédo, tem como objetivo possibilitar encontros onde ocorrera a troca de
experiéncias, buscando na coletividade, a construcdo, a reflexdo e o
compartilhamento de experiéncias, no compromisso de construir uma pratica

pedagdgica mais humana.

2. ESTRATEGIAS DE ACAO

O Caderno Pedagogico, sera organizado e implementado no formato
Grupo de Estudos, que realizar-se-a no Colégio Estadual Adiles Bordin,
totalizando 32 (trinta e duas) horas, as quais serao divididas em 8 encontros
com 4 (quatro) horas cada um. Os encontros tém como tema o Curriculo
Adaptado e Flexivel: Desafios e Possibilidades, apresentam como finalidade,

possibilitar aos professores do ensino regular/comum e pedagogos(as), a



promocdo da reflexdo e discussdao no ambito da Educacao Especial, na
perspectiva da inclusdo de todos os alunos(as) no processo educativo.
Os encaminhamentos metodoldgicos dar-se-do de acordo com a

sucessao de encontros:

1° encontro: Apresentacédo da Proposta na Semana Pedagogica.
e Sera apresentada a proposta de trabalho durante a semana

pedagdgica da escola;

e OrientacGes com relacdo a participacao;

e Discusséo a respeito do cronograma de encontros;

e Apresentacdo dos temas que serdo discutidos;

e Aplicacdo de um guestionario aos professores do ensino regular, com
a finalidade de coletar dados, relacionados aos conhecimentos
prévios sobre a educacdo especial, aspectos histéricos, legislacao,
adaptacao e flexibilizagao curricular.

e Coloquio Temético: “Inclusdo Escolar” com a participacdo da Prof?

Dr2 Sandra Salete de Camargo Silva.

2° encontro: Aspectos historicos e sociais da Inclusdo Escolar
Por intermédio da andlise do fiime “O menino selvagem”,

http://www.youtube.com/watch?v=H10InppjCCc (Acesso em 28 nov. 2013), 0 qual busca

proporcionar ao professor uma reflexdo sobre a Educacao Especial. O filme se
desenvolve no Instituto Nacional para Surdos e Loucos, em Paris. Conta sobre
um menino, encontrado numa floresta, sujo e mal vestido, o qual é admitido no
instituto, este garoto € incapaz de falar, comunicar, ou interagir em sociedade.
Batizado de Victor pelos funcionérios do hospital, o seu caso é aceito pelo
Doutor Itard (Truffaut) um médico solitario que tem uma dedicacdo enorme ao
rapaz e a sua reintegracdo na sociedade. Mas 0 percurso para amansar a
"fera" € duro, e Itard tera de trabalhar incansavelmente para ensinar Victor a
reclamar o seu lugar no mundo... Mesmo que para isso ponha em causa a sua
carreira.

Atravées de avangos do conhecimento cientifico ocorridos na
modernidade, a respeito do desenvolvimento humano, que veio a preocupacao

com a educabilidade de pessoas com deficiéncia intelectual. Fato ocorrido,


http://www.youtube.com/watch?v=H1OlnppjCCc

ap0s os primeiros tratados relacionados a deficiéncia intelectual, os quais
tinham em vista a experiéncia amplamente divulgada pelo médico Jean lItard, o
qual avaliou durante seis anos o “menino selvagem de Aveyron”, tendo em
vista que apresentava caracteristicas primitivas, recebendo assim, o nome de
Vitor que foi privado, desde crianga, do convivio social. Durante esse periodo o
médico Itard, realizava tentativas no ensino da fala e escrita de Vitor,
procurando estabelecer relacbes entre objetos do cotidiano com suas
respectivas imagens, as quais eram substituidas por letras ou palavras.

Para compreender a atual proposta de inclusdo da pessoa com
deficiéncia na escola, Jannuzzi (2004) apresenta a relevancia da retomada ao
passado, favorecendo a analise critica do presente e assim vislumbrar novas
perspectivas, as quais promovem novas concepgoes e perspectivas.

O quadro abaixo, organizado por Fonseca (apud FERREIRA &
GUIMARAES, 2003, p. 90) refere-se as concepcdes relativas a inteligéncia e

cognicdo das pessoas com deficiéncia em diferentes momentos historicos.

CONCEPCOES E NOCAO DE INTELIGENCIA E COGNICAO

Periodo Concepcao Nocéo de Inteligéncia Atitude
Até o | Pré- formista Atribuicdo das causas | Praticas de
séc. XVI da deficiéncia a forcas | exterminio,

sobre humanas. A idéia | perseguicao, rejeicao,
de inteligéncia pré- | negligéncia, exclusédo
formada tira do meio e | dos deficientes.

do substrato organico
qualquer influéncia no

seu desenvolvimento

Séc. XVII | Pré-determinista | As causas da | Confinamento dos
deficientes em asilos,

e XVIII deficiéncia e da N
hospitais, institutos.

normalidade estariam
determinadas pelo
substrato bioldgico. As
caracteristicas

intelectuais do




individuo  dependiam

exclusivamente da
estrutura genética
herdada.

Sé. XIX

Envolvimentalista

A ocorréncia dos casos
de excepcionalidade é
atribuida a privacao de
estimulos. A
hereditariedade e os
fatores biolégicos pré-
estruturados do
sistema nervoso sao
minimizados em
relacdo aos fatores do

meio supervalorizados.

Inicio da educacao
para as pessoas
deficientes em
instituicoes,

separadas de acordo

com a deficiéncia.

Séc. XX
(até
1970)

Interacionista

Entende-se que a
hereditariedade néo se
opbe ao meio; sem
privilegiar o individuo
(organico) ou o meio,
propbe-se a interagdo
de ambos como a
forma mais coerente de
construcao do

conhecimento.

Democratizacdo da
Educacéo Bésica.
Aumento da
demanda de
matriculas escolares.
Criacdo de classes

especiais e de apoio.

Séc. XX
(a partir
de 1970)

Modificabilidade
cognitiva
(vertente do

interacionismo)

A inteligéncia €
concebida como um
processo internacional,
flexivel, plastico,
dindmico e auto-

regulado.

Discusséao sobre inte-
gracéao/incluséo e
aumento do nudmero
de insercbes de
criangcas com defi-
ciéncias no sistema

regular de ensino.

Uma proposta de inclusdo, numa perspectiva inovadora inicia-se nas




décadas de 1980 e 1990, normatizando promocdo de condi¢cdes para uma
educacdo de qualidade a todos e com todos, pelos sistemas educacionais.
Tornando-os responsaveis pelas adequacdes necessarias, que atendam as
necessidades especiais do alunado.

Em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 20,
encontra-se previsto o atendimento educacional especializado e a incluséo
escolar, fundamentada na atencdo a diversidade, exigindo mudancas
estruturais nas escolas comuns e especiais.

Atualmente, o grande desafio esta na busca de encontrar meios para
gue a inclusdo ocorra realmente, sedo que os professores exercem uma funcao
importantissima nesse contexto.

Atividade reflexiva referente ao 2° encontro:

e Tomando ciéncia, de que forma se deu a histéria e o tratamento
dispensado as pessoas que possuem deficiéncia, reflita e faca um
comentario, tendo como base o que afirma Jannuzzi (2004): a retomada
ao passado possibilitara clarear o presente e assim vislumbrar novas

perspectivas as quais incitaram a percorrer novas direcoes.

3° encontro: Legislacdo da Educacéo Inclusiva
Assistindo o video em que Mauricio de Souza fala sobre a Educacéo

Inclusiva, através de um personagem Luca, o qual serd responsavel por
mostrar as outras criancas as possibilidades de uma infancia feliz, interativa,
independentemente de qualquer deficiéncia fisica. Acesse ao video:

http://www.youtube.com/watch?v=nisvNAzYjzU&feature=related (Acesso em 28

nov. 2013).

Um dos marco da educacdo inclusiva no Brasil ocorreu com a
promulgacdo da Constituicdo Federativa do Brasil, em 1988, a qual prevé
“‘igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”, no artigo 208 da
mesma lei, fica assegurado varios direitos das pessoas com deficiéncia, entre
eles norteia como dever do Estado "o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino”. O
termo preferencialmente deu subsidio as escolas a ofertarem programas

especiais, 0s quais eram considerados como apéndices no ensino regular.


http://www.youtube.com/watch?v=nisvNAzYjzU&feature=related

A obrigatoriedade da oferta de Educagédo Especial na rede regular de
ensino foi regulamentada com a Lei 7.853/89 para pessoas capazes de se
integrar na comunidade escolar e na sociedade.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu Capitulo | — Do direito a
vida e a saude -, art. 11, inciso 1° traz que “a crianga e o adolescente
portadores de deficiéncia receberdo atendimento especializado”. E reafirma no
Capitulo IV — Do direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer —, art. 54
que “é dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente: Il atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”.

O direito de cada crianca a educacdo, se deu com a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtiem, Tailandia, marco de 1990,
principal no qual reza o item 5 do artigo I

As necessidades bésicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atengdo especial. E
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
Podemos assistir ao video sobre Declaracdo de Salamanca, acessando

o video: http://www.youtube.com/watch?v=JOHxHdg54|A (Acesso em 28 nov.

2013).
De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994, p.8) referente ao
acesso das criangas e jovens no ensino regular

Acreditamos e proclamamos que: [...] as criancas e jovens com
necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma
pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas
necessidades.

O documento define em sua introdugdo o publico a ser atendido pelas
escolas. O texto divulgado no Brasil esta organizado nos seguintes temas:
politica e organizacao, fatores escolares, contratacdo e formacédo do pessoal
docente, servicos externos de apoio, areas prioritarias, participacdo da

comunidade e recursos necessarios.

[..] escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criangas deficientes e superdotadas, criangas de rua e


http://www.youtube.com/watch?v=JQHxHdg54jA

que trabalham criancas de origem remota ou de populagéo
ndémade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas
ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados. Tais condicbes geram uma variedade de
diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto desta
Estrutura, o termo “necessidades educacionais especiais”
refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas
necessidades educacionais especiais se originam em funcgéo
de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas
criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e,
portanto possuem necessidades educacionais especiais em
algum ponto durante a sua escolarizacdo. Escolas devem
buscar formas de educar tais criancas bem-sucedidamente,
incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. Existe
um consenso emergente de que criangcas e jovens com
necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em
arranjos educacionais feitos para a maioria das criangas. Isto
levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio que confronta
a escola inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento de
uma pedagogia centrada na criangca e capaz de bem-
sucedidamente educar todas as criangas, incluindo aquelas
gue possuam desvantagens severas. O mérito de tais escolas
nao reside somente no fato de que elas sejam capazes de
prover uma educacado de alta qualidade a todas as criancas: 0
estabelecimento de tais escolas € um passo crucial no sentido
de modificar atitudes discriminatérias, de criar comunidades
acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva
(UNESCO, 1994, p. 3-4).

7

Neste sentido a inclusdo ndo € apenas e simplesmente matricular o
aluno com necessidades especiais no ensino regular, € possibilitar a
aprendizagem, aceitando as diferencas. Frente a esse desafio € fundamental
gue ocorram reflexdes com os professores das escolas regulares sobre quem é
este aluno, e quais as praticas pedagdgicas possiveis para acesso,
permanéncia e aprendizagem na classe comum.

O artigo 59, da LDB/96 prevé a organizacdo de servicos de apoio
especializado, que busca assegurar aos alunos com necessidades especiais,
acesso a: curriculos, métodos, técnicas, recursos educacionais e organizacdes
especificas a suas necessidades. A mesma lei ainda estabelece terminalidade
ou aceleracdo, para 0s que nao conseguirem atingir o nivel exigido para
concluséo do ensino fundamental, devido as suas deficiéncias. Sendo assim
os sistemas de ensino, devem expedir certificado de concluséo, referente a
série, ndo sedo necessario manter esses alunos que nao apresentam

condicbes, até o fim da escolarizacdo. Cabe ainda aos sistemas de ensino



disponibilizar a esses alunos professores para atendimento especializado, com
adequada formacdo e capacitacdo, além do professor regente de classe
regular.

Pelo Decreto n°® 3298 de 1999, que regulamenta a lei n°® 7853/89, coloca
a educacao especial como transversal que perpassa todos 0s niveis e
modalidades de ensino, com énfase a regular. A educagao especial passa a
assumir outro significado e, sendo definida como proposta pedagdgica, que
tem por objetivo assegurar recursos, servicos especializados e atendimento as
necessidades especiais dos alunos. Neste contexto, a educacéo especial deixa
de ser organizada de forma paralela a educagdo comum.

Em 2004, por recomendacéo da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU)
o termo “Deficiéncia Mental” foi substituido por “Deficiéncia Intelectual”, para
evitar confusdes com “doencga mental”, que € um estado patolégico de pessoas
que possuem o intelecto igual ao da média, mas que por algum problema,
acabam temporariamente sem usa-lo em sua capacidade plena. O termo
‘retardo mental”, refere-se a limitacbes em pelo menos duas das seguintes
habilidades: comunicac¢éo, autocuidado, vida no lar, adaptacdo social, saude e
seguranca, funcdes académicas, determinacéo, lazer e trabalho.

Em janeiro de 2008, a nova “Politica Nacional de Educacgao Especial na
perspectivada da Educacéao Inclusiva” da SEESP/MEC é publicada, passando
a orientar os sistemas educacionais para a organizacdo dos servicos e
recursos da Educacdo Especial de forma complementar ao ensino regular,
como oferta obrigatéria e de responsabilidade dos sistemas de ensino.

Essa Politica resgata o sentido da Educacdo Especial expresso na
Constituicao Federal de 1988, que interpreta esta modalidade ndo substitutiva
da escolarizacdo comum e define a oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE em todas as etapas, niveis e modalidades,
preferencialmente no atendimento a rede publica de ensino (Decreto 13/2009).

Devemos ter em mente que o processo intitulado Inclusdo depende do
pensamento de uma sociedade, de sua cultura, de sua legislacéo vigente, mas
gue mesmo com todo este processo ainda é muito imaturo tentarmos prever ou

simplesmente tatear qual sera realmente o seu resultado final.



No Estado do Parana, presenciamos que a inclusdo tem ocorrido num
processo gradativo, procurando respeitar as diferencas e necessidades
educativas especiais dos alunos inseridos no ensino regular.

O Departamento de Educacédo Especial e Inclusdo Educacional — SEED
oferece aos alunos com necessidades educativas especiais uma Rede de
Apoio na perspectiva da incluséo, a qual busca dar respostas educacionais
para as necessidades especiais desses alunos, por meio de servicos
especializados, tais como: Classe Especial, Servico de Atendimento a Rede de
Escolarizacdo Hospitalar — SAREH, Atendimento Pedagdgico Domiciliar,
Programa de Escolaridade Regular com Atendimento Especializado — PERAE
— Area da Surdez, Sala de Recursos, Centro de Atendimento Especializado,
Instrutor Surdo — Area da Surdez, Tradutor e Interprete de Libras/Lingua
Portuguesa/TILS — Area da surdez, Professor de Apoio Permanente em Sala
de Aula, Professor de Apoio em Sala.

Isso possibilita 0 acesso, permanéncia e aprendizagem de aluno de
inclusdo em todos os niveis de ensino, por onde perpassa a Educacao
Especial, construindo novas maneiras de trabalhar cooperativamente,
respeitando a singularidade dos sujeitos.

Frente ao exposto consideramos fundamental que os profissionais da
educacdo especial bem como o do ensino regular tenham claro o
conhecimento sobre as leis que regulamentam a Educacédo Inclusiva e também
possam questionar, e a0 mesmo tempo buscar esclarecimentos quanto as
particularidades que podem viabilizar maior legitimidade para a Inclusdo. Para
incluir devemos ter em mente a responsabilidade imensuravel que deve vir a
tona quando isto acontece, pois estamos nos referindo a uma vida, que néo
deve ser um simples joguete na sociedade. Assim incluir vai muito além.

As atividades reflexivas referentes ao 3° encontro.

e Destague o que recomenda a Declaracdo de Salamanca citada nesta

Unidade Pedagogica e comente o que vocé entendeu.

e Como esta ocorrendo a Educacédo Inclusiva na perspectiva dos alunos
com necessidades especiais?
e Em sua opinido: Como ocorre a politica de Inclusdo Educacional no

Estado do Parana?



4° encontro: Curriculo

Realizar discusséao a respeito do curriculo € uma tarefa tdo complexa,
quanto necesséria, segundo César Coll, curriculo € um projeto que orienta as
atividades escolares, produzindo guias de acgdes Uteis aos professores. E nele
que contempla as diversidades que existem no contexto escolar, de acordo
com Alencar deve possibilitar a todas as pessoas, participarem da vida social
assim como resguardar a sua dignidade e igualdade de direitos, que é muito
importante na educac¢éo com foco no exercicio da cidadania.

O termo curriculo foi descrito pela primeira vez em dicionario, no ano de
1663, com o sentido de curso, em especial um curso regular de estudos numa
escola ou numa universidade (PACHECO, 2005, p.29-30) e no vocabulério
educacional possui o significado de curso de estudos, o curriculo passou a ser
descrito como trajetéria, percurso, ampliando-se para uma concepc¢ado aberta
de projeto de formacao, no contexto de uma dada organizacéo.

O curriculo como objeto de estudo e pesquisa teve maior énfase com
Bobbitt (apud Silva, 2007), que em 1918 a definiu como especificagdo precisa
de objetivos, procedimentos e métodos para obtencdo de resultados. Isso
ocorreu em conexao com o processo de industrializacdo que acontecia nos
Estados Unidos, juntamente com 0s movimentos migratorios que suscitaram a
massificacdo da escolarizacdo. Na duvida em que possibilitar as massas
formacdo académica ou preparo para o trabalho especializado e as intencdes.
Como neste periodo as ideias eram conservadoras e havia a compreensao que
relacionava a escola a industria, o0 modelo Institucional dessa concepcgao foi o
de produto fabril, em que os estudantes devem ser processados.

A proposta de Bobbitt (apud Silva, 2007) era conservadora e sugeria que
a escola funcionasse como qualquer outra empresa comercial ou industrial.
Neste sentido, o sistema educacional deveria ser capaz de especificar
precisamente quais resultados deveriam ser alcancados, que métodos seriam
invocados para obté-los de maneira concisa e ainda com mensuracdes que
possibilitassem saber se eles foram alcancados e com que precisao.

Cabe ressaltar que todos os educadores em todos os lugares e todas as

épocas estavam envolvidos com o curriculo, mesmo antes de estar



familiarizado com a palavra especializada “curriculo” que possa designar
aquela parte de suas atividades que hoje conhecemos como curriculo.

As teorias que se referem ao curriculo “teorias do curriculo” possuem
muitas afirmacdes sobre como as coisas deveriam ser, neste sentido, Silva
(2007) situa as teorias no centro de um territério contestado na busca por
hegemonia com essa caracteristica observamos a diferenciacdo em teorias
tradicionais, criticas e pos-criticas. A diferenca entre as trés esta na questao de
poder as teorias tradicionais se definem neutras, cientificas e desinteressadas,
as teorias criticas perguntam o “por que” de alguns conhecimentos em
detrimento a outros, enfatizando o poder e as teorias pés-criticas nos levam a
mudar o foco do curriculo e da escola, refletindo a cerca de suas nuances
sobre conceitos como multiculturalismo.

Sendo a sociedade contemporanea multicultural com diferencas de
etnias, classes sociais, religido, cultura, orientagdo sexual, Moreira (2001) faz
observacbes com relacdo ao termo multiculturalismo, que segundo ele é
compreendido como um carater atual das sociedades ocidentais, para
expressar os complexos fenémenos culturais contemporaneos é para ele “uma
condicdo a qual se pode responder de diferentes formas, mas ndo se pode
ignorar”.

McCarthy citado por Moreira (2001) refletindo a cerca dos excluidos
“concebo diferenga como o conjunto de principios organizadores de selecéo,
inclusdo e exclusdao que informam o modo como mulheres e homens
marginalizados sao posicionados e constituidos em teorias sociais dominantes,
politicas sociais e agendas politicas”, neste sentido a diferenca como um
processo social e fazendo a relacdo com a escola tem apresentado com
relacdo as diferencas multicultural da sociedade presente na escola. Sendo
assim, Moreira (2001) vé a inclusdo da perspectiva multicultural aplicada aos
curriculos como conveniente e possivel.

Tendo o curriculo uma fungdo social, a qual expressa 0 momento
historico das intencbes sociais e as relacbes que estabelece com o
conhecimento, deve-se adaptar e modificar-se, de acordo com MEC/SEESP,
2008

A transformacdo da escola ndo é, portanto, uma mera
exigéncia da inclusédo escolar de pessoas com deficiéncia e/ou



dificuldades de aprendizado. Assim sendo, ela deve ser
encarada como um compromisso inadiavel das escolas, que
tera a inclusdo como consequéncia.

A escola deve promover o movimento de educacdo para todos,
adaptando o curriculo ao seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o qual ndo
deve ser calcado em uma cultura comum e homogénea. E necessario
considerar a resolucdo 04/09 do MEC, que considera como condicédo
fundamental, o acesso ao curriculo flexivel que promova a utilizacdo dos
materiais didaticos e pedagdgicos, dos espacos, dos mobilidrios e
equipamentos, dos sistemas de comunicagao e informagéao.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Educacéo
(BRASIL, 2008) prevé que o0s espacos escolares devem disponibilizar
atividades de atendimento especializadas e ainda o enriquecimento curricular.
O curriculo deve ser modificado, com a finalidade de atender a diversidade
existente nas relagbes sociais, as possibilidades dessas mudancas seréo
contempladas num curriculo adaptado e flexivel, apresentado a seguir.

As atividades reflexivas referentes ao 4° encontro.

e O curriculo deve propor o que se deve ensinar ou aquilo que os

alunos devem aprender?

e O curriculo é algo delimitado, especifico e acabado ou é algo flexivel

gue se delimita no préprio processo de aplicacao?

5° e 6° Encontro: Adaptacao e Flexibilizacao Curricular

O curriculo € um importante recurso que auxilia no desenvolvimento e
aprendizagem de todos os alunos, desde que adaptados para oferecer
possibilidades, frente as suas dificuldades. Os Parametros Curriculares
Nacionais aborda a necessidade de haver adaptagcdes curriculares
significativas, a qual deve levar em conta as caracteristicas individuais, sendo
assim é indicado contetdos de caréater funcional e pratico, para o atendimento
de alunos que apresentam déficit que comprometam o funcionamento

cognitivo, psiquico e sensorial, constituindo deficiéncias graves.



As adaptacOes curriculares sdo estratégias que possibilitam a melhoria
da eficiéncia educativa, contribuindo, de maneira eficiente com a inclusdo. O
atendimento desses alunos na escola regular, a ado¢éo de curriculos abertos e
flexiveis, e servicos de apoio pedagdgicos especializados sdo necessarios e
devem estar em consonancia com os principios e com as diretrizes do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), na perspectiva de um ensino de qualidade para
todos. De acordo com Beyer (2006, p.75):

O Projeto Politico Pedagdgico Inclusivo [...] objetiva néo
produzir uma categorizagdo “alunos com e sem deficiéncia,
com e sem disturbios, com e sem necessidades especiais” (a
adjetivacdo é ampla e flutuante, conforme os varios
diagnosticos possiveis). Para tal a abordagem educacional nao
h& dois grupos de alunos, porém, apenas criancas que compde
a comunidade escolar e que apresentam necessidades
variadas.

Com este enfoque, a adaptacéo e flexibilizacdo curricular ndo consiste
em acrescentar atividades complementares na estrutura curricular para alunos
de inclusdo, nem tdo pouco recortar conteddos e empobrecé-los, pois existem
saberes imprescindiveis a todos os alunos, os quais ndo podem ser excluidos,
pois servirdo de base a outros saberes e ou aprendizagens, que garantem a
igualdade de oportunidades de acesso a outras informacgdes, as quais sdo
indispensaveis para constru¢éo do conhecimento. De acordo com MEC (1995)

Quando se fala de adaptagbes curriculares esta se falando,
sobretudo em primeiro lugar, de uma estratégia de
planejamento e de atuacdo docente e, nesse sentido, de um
processo para tratar de responder as necessidades de
aprendizagem de cada aluno (...) fundamentado em uma série
de critérios para guiar a tomada de decisées com respeito ao
gue é ao que o aluno ou aluna deve aprender, como e quando
e qual é a melhor forma de organizar o ensino para que todos
saiam beneficiados.

A escola no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deve oferecer um
curriculo adaptado e flexivel em relagdo a contetdos, objetivos, metodologias e
critérios de avaliacdo para atender as necessidades diferenciadas de todos os
alunos. O curriculo ndo pode ser apresentado como uma cultura comum,
homogénea, visto que estamos falando em diferencas, neste contexto,
percebemos que a escola ainda ndo esta preparada e estruturada para receber

e dar atendimento de qualidade a todos os alunos.



O curriculo oculto possibilita desenvolver o potencial de aprendizagem
de alunos com necessidades especiais, quando sua esséncia for positiva, na

aceitacao, credibilidade e incentivo. De acordo com Ribeiro (1990)

O conceito de curriculo oculto designa, simultaneamente, dois
aspectos: por um lado, aquelas praticas e processos
educativos que induzem resultados de aprendizagem nao
explicitamente visados pelos planos e programas de ensino e
gque apenas se indiciam, por ndo serem ainda totalmente
conhecidos; por outro, refere-se a efeitos educativos que a
educacdo escolar parece favorecer, como uma espécie de
subproduto do curriculo formal, respeitantes, sobretudo a
aquisicdo de valores, atitudes perante a escola e matérias
escolares, processos de socializacdo, de formacéo moral.

Desta forma o curriculo oculto ndo € uma acdo necessariamente
planejada, mas possibilita a aprendizagem por meio da interacdo entre 0s
estudantes e professor. A educacdo concebida no principio da diversidade,
significa ensinar em um contexto educacional no qual as diferencas individuais
entre eles sdo destacadas e aproveitadas, proporcionando a flexibilizacdo e o
enriguecimento curricular com a participacdo ativa de todos os estudantes,
garantindo assim o desenvolvimento académico, pessoal e social.

Para refletir sobre adaptacdes e flexibilizacbes curricular é necessario
falar do Projeto Escola Viva: garantindo acesso e permanéncia de todos os
alunos na escola, inclusive os alunos que apresentam necessidades especiais,
publicados pelo MEC/SEESP (2000, vol.5 e 6) o qual trata de adaptacOes
curriculares de grande e de pequeno porte. Tal documento esclarece que as
adaptacdes de grande porte consistem em acfes que sdo de competéncia e
atribuicbes das instancias politico-administrativas superiores os motivos pelos
quais sao assim, € que necessitam modificacfes que envolvem acdes politicas,
administrativas, financeiras, burocraticas etc. As adaptacdes de grande porte
sao indicadas a alunos que apresentam severas dificuldades de aprendizagem.
Sendo elas: adaptagbes de Acesso ao Curriculo; a criacdo de condi¢cdes
fisicas, ambientais e materiais para o aluno, em sua unidade escolar; a
adaptacdo do ambiente fisico escolar; a aquisicdo do mobiliario especifico
necessario; a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais especificos; a
adaptacdo de materiais de uso comum em sala de aula; a capacitacdo

continuada dos professores e demais profissionais da educacao; a efetivacao



de a¢bes que garantam a interdisciplinaridade e a transsetorialidade (BRASIL,
2000).

O documento do MEC/SEESP explica que adaptacdes curriculares de
pequeno porte, citadas nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs de
adaptacdes né&o significativas compreendem modificagcbes menores, de
competéncia do professor, que configuram pequenos ajustes nas acdes
planejadas que devem ser desenvolvidas no contexto da sala de aula.

Com base em materiais elaborados pela Secretaria de Estado da
Educacao/Departamento de Educacdo Especial e Inclusédo Educacional
(SEED/DEEIN) utilizados em cursos de formacgdo continuada, apontamos
alguns caminhos que podem auxiliar as praticas pedagogicas do professor para
0 grupo de alunos em questao:

I. Modificagdo organizacional das atividades realizadas em sala —
deve-se buscar uma forma de organizagdo do espaco, que favoreca o
processo pedagdgico para possa vir a beneficiar o aluno com
necessidades educacionais especiais, tais como:

» Para os materiais escritos de uso comum (conteudos livros,
apostilas, textos):

» Destacar alguns aspetos que necessitam serem
apreendidos com cores, desenhos, tracos;

= Cobrir partes que podem desviar a atencéo do aluno;

* Incluir desenhos, graficos que ajudem na compreensao;

» Destacar imagens;

» Modificar conteados de material escrito de modo a torna-lo
mais acessivel a compreenséo etc.

> Permitir o uso da calculadora;

A\

Ensinar com materiais concretos e reais;

» Favorecer 0 processo comunicativo entre aluno/professor,
aluno/aluno.

» Apoiar 0 uso dos materiais de ensino aprendizagem de uso
comum.

» Mudar a rotina da sala de aula em relagcdo a organizacdo do

espaco fisico, organizando-se a posi¢ao das carteiras, de modo a

facilitar a interacao de todos os alunos entre si (posicao em U).



Modificacdes nos objetivos e nos conteldos - Selecdo de objetivos,
sequenciacéo e eliminacdo de conteudos secundarios, tendo em mente
0 que pretendemos atingir, ap0s essa reflexdo a respeito das
aprendizagens consideradas minimas para cada etapa, ano, ou ciclo.
Procurar estruturar, sempre considerando 0s conteddos mais
importantes e imprescindiveis para que o aluno possa compreender as
etapas posteriores, bem como, quais seriam as aprendizagens mais
urgentes para este aluno e ainda as que favorecem a sua integracao
escolar e social a médio e em longo prazo. Tais como:
» Selecionar as metas e 0s objetivos de aprendizagem que séo
funcionais e relevantes para o aluno.
» Um contexto estruturado e significativo auxilia a capacidade de
progredir desses alunos.
> E necessario que se estimule o aluno com deficiéncia intelectual a
avancar na sua compreensao, criando-lhe conflitos cognitivos, ou
melhor, desafiando-o a enfrenta-los.
» Certificar-se de que a habilidade é dominada em pelo menos um
contexto.
» Atuar para eliminar sentimentos de inferioridade, de menos valia

e de fracasso.

Modificacdes na metodologia e na didatica — Modificar método e
didatica implica mexer na acdo direta do professor frente ao aluno,
necessitando reflexdes entre o professor e a equipe pedagdgica a cerca
de quais seriam as praticas pedagoégicas mais eficientes diante das
necessidades especificas do aluno de inclusao.

» Conseguir a atencéo do aluno antes de iniciar uma instrucao.

» Certificar-se de que os alunos estao ativamente envolvidos.

» Ensinar com materiais reais (em vez de simbolos ou abstracdes).

» Variar materiais e exemplos.

» Mobilizar ao maximo a atividade cognitiva da pessoa com
deficiéncia mental, pouco importando as causas dessa

deficiéncia.



Um contexto estruturado e significativo auxilia a capacidade de
progredir desses alunos.

Aplicar com eficacia a mediacéo do significado.

E necessario que se estimule o aluno com deficiéncia intelectual a
avangar na sua compreensao, criando-lhe conflitos cognitivos, ou
melhor, desafiando-o a enfrenta-los.

Variar os contextos, incluindo aqueles em que as habilidades
devem ser aplicadas.

Promover muitas oportunidades para a pratica.

Atividades que exigem maior atencdo devem ser focalizadas no
inicio da aula, e revisar os conteudos trabalhados com o aluno e
verificar o que ele aprendeu sobre o assunto abordado.

Enquanto os alunos, sem dificuldades de aprendizagem,
estiverem fazendo revisdo de exercicios ou aprofundando o
conteudo através de exercicios desafiadores, o professor pode
ajudar os alunos com dificuldades de aprendizagem.

Encorajar, estimular e reforgcar a comunicagéo, a participagéo, o
sucesso, iniciativa, o cuidado pessoal, a autonomia e o
desempenho do aluno.

Solicitar informa¢cBes ou atuacdbes com ordens claras e
sequenciais, em lugar de instrucbes gerais e explicacdes muito
longas e pouco precisas.

Modificar o nivel de complexidade das atividades: eliminando
componentes, sequenciando a tarefa.

Aproveitar os trabalhos em cooperacdo e ajuda mutua (trabalho
em grupos), para estimular a demonstragdo de habilidades e
talentos individuais em tarefas que extrapolem o conhecimento
formal a fim de que cada aluno seja visto de forma positiva pelos
demais.

Desenvolver praticas que fortalecam a mediacdo do professor e
dos colegas junto ao aluno com deficiéncia intelectual na
apresentacdo de pistas, de demonstracbes, de recursos de
mem©aria que oportunizem a realizacdo da tarefa e a fixacdo da

aprendizagem.



>

O professor deve ativar o funcionamento mental dos alunos
desencadeando situacbes em que o aluno deficiente se sinta
impelido e envolvido pelo interesse de conquistar o0
conhecimento.

O professor tem que fazer com que o aluno deficiente pense
sobre o que faz, o que responde, 0 que planeja fazer e o que ja
executou.

O papel do professor é propor situacdes que motivem a atividade
intelectual.

Utilizar dicas (recursos para memorizacdo: mapas da historia -
guem, o0 qué, onde, quando, por qué).

Procurar proporcionar ao aluno tantas tarefas quantas forem
dadas aos outros.

Pedir que o aluno repita a instrucao recebida (o que é para fazer
mesmo?).

N&o faca concessfes a algum aluno sé porque tem deficiéncia.
Aja com ele do mesmo modo como age com o0s outros. Para
todas as crian¢cas devemos em caso de transgressdes as regras
sociais e as da escola, aplicar medidas socioeducativas.

O nivel de exigéncia deve estar adaptado as suas possibilidades,
tanto no que se refere a dificuldade da tarefa como ao tempo

necessario para a sua execugao.

IV. Modificacdo no tempo (temporalidade) - Considerar do tempo previsto

para a realizacdo das atividades, como algo sujeito a modificacdes

conforme a necessidades especificas dos alunos.

>

Flexibilizar o tempo de realizagdo das tarefas, respeitando-se o
ritmo do aluno, mas estabelecendo-se com ele metas a serem
cumpridas, a fim de que, progressivamente, supere suas proprias
marcas.

Priorizar atividades e solicitar tarefas de duracédo breve, com
objetivos distintos e hierarquizados pelas possibilidades de
desempenho do aluno.

Modificar a temporalidade para determinados objetivos e

conteudos previstos.



V. Modificacdo nas avaliagcdes (técnicas e instrumentos) — As
avaliagbes devem ser processuais e diagndsticas, e ainda ocorrer de
formas bastante variadas, de modo a verificar os progressos reais com o
intuito de detectar as possiveis falhas e redirecionar as estratégias.
Quando necesséario deve-se considerar a introducdo de métodos
alternativos especificos e modificagdo na organizacao.

» Utilizar dicas em avaliacbes variadas (banco de palavras,
cruzadinhas...).

Aplicar testes orais (0 professor pode ser o escriba do aluno).

Utilizar gravuras sobre o contetdo para ilustrar a prova.

Ler as questbes para os alunos, explicando-as uma a uma.

vV V VYV V

Variar a disposicdo das questdes nas avaliacfes, ndo colocando

muitos itens numa pagina: avaliagao clara e limpa.

A\ 4

Deixar espaco adequado para as respostas.

A\

Utilizar também questdes de respostas de multipla escolha.

» Estender a duracdo da avaliacdo (voltar no contra turno) ou fazer
por etapas.

» Completar os testes de forma diferente.

A\

Dar “dicas extras” — mediacéo.

» Avaliacbes mais curtas e frequentes ao invés de mais
abrangentes.

» Checar se 0 aluno compreendeu 0s passos e a orientacdo para
resolver a avaliacdo.

» Verificar a avaliagdo, dando ao aluno uma segunda chance de
corrigir o que errou.

» Fazer um portfélio de seu aluno com deficiéncia intelectual.

» Avaliar o progresso diario do aluno, sua aprendizagem utilizando

suas proprias produgbes como parametro, evitando-se

comparacdes com os demais colegas.

As Adaptacdes Curriculares possibilitam outras acdes educativas, que
visam auxiliar na aprendizagem de alunos de inclusdo. Frente as dificuldades
de aprendizagem desses alunos e com base no principio da individualizacédo do

ensino, se faz necessario fundamentar-se em alguns critérios que definam: o



gue o aluno deve aprender; como e quando aprender; que forma de
organizacdo de ensino é mais eficaz para o processo de aprendizagem; o que
avaliar; como avaliar e quando avaliar o aluno.

O reconhecimento da diversidade presente em sala de aula estd em
consonancia ao conceito de necessidades educacionais especiais, conforme
Blanco, no prelo, p. 2, enfatiza:

[...] implica que qualquer aluno que tenha dificuldades em seu
processo de aprendizagem, seja qual for & causa, receba as
ajudas e recursos especiais dos quais necessite, seja de forma
temporaria ou permanente, no contexto educacional mais
normalizado possivel. (BLANCO, no prelo, p. 2).

Ainda buscando aporte em Blanco, as necessidades educacionais

especiais podem provir de particularidades do aluno, tais como seu histoérico de
educacao familiar, seu histérico educacional, privacdo cultural, o viver em
ambientes marginais, o pertencer a minorias étnicas e culturais, dentre outras.

Considerando que estes mesmos alunos podem apresentar uma
experiéncia de aprendizagem diferenciada, dependendo do contexto educativo
no qual estejam inseridos, nos remete a considerar que o Projeto Politico
Pedagogico da escola precisa ser analisado, quando refletimos sobre as
dificuldades que ocorrem no processo de ensino e de aprendizagem de cada
aluno. Que tipo de respostas educativas esta sendo oferecido aos alunos, em
geral, e a cada um, em particular? Sera que o Projeto Politico Pedagdgico da
escola esté identificando as necessidades educacionais particulares, de cada
aluno, bem como as necessidades educacionais especiais presentes no
contexto escolar, oferecendo um curriculo adaptado com as flexibilizacdes
necessarias para favorecer o processo de aprendizagem?

No contexto das ideias acima expostas, ndo se pode mais aceitar que o
professor oferte as mesmas respostas educativas a todos os alunos, sem
considerar as diferencgas individuais. Neste sentido, & fundamental que ocorra a
individualizagéo do ensino, e o professor deve ter a oportunidade de conhecer
seus alunos antes de elaborar o seu planejamento anual de ensino.
Atualmente, por questBes burocraticas, o planejamento é elaborado num
periodo anterior ao do inicio das aulas, sem que o professor conheca os alunos
e suas caracteristicas especificas. Esta pratica que fornece as respostas

pedagogicas rigidas e homogeneizadas ndo respeita a individualidade dos



alunos, na realidade, proporciona uma exclusdo dos alunos, os quais séo “mal
atendidos” em suas necessidades educacionais especiais.

O projeto politico pedagogico da escola deve oferecer as respostas as
necessidades especiais do aluno, oportunizando 0s recursos necessarios e
relevantes para que se cumpram as finalidades educacionais, que nao deve ser
compreendida como a necessidade de curriculo novo, mas sim adaptacoes e
flexibilizacdes do curriculo regular da escola, que visem aos alunos de incluséo
a aprendizagem, respeitando suas limitacbes e valorizando suas
possibilidades.

A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor maximo
0 respeito as diferencas, ndo o elogio a desigualdade. As
diferencas ndo sdo obstaculos para o cumprimento da acao
educativa; podem e devem, portanto, ser fator de
enriquecimento. (PCN — Parametros Curriculares Nacionais
p.96, 97).

E necessario a reorganizacédo do projeto politico pedagdgico, prevendo

as adaptacOes e flexibilizacbes necessarias para que ocorra a inclusdo e a
participagdo efetiva de alunos com necessidades especiais em todas as
atividades. Com isso, a inclusdo de alunos com necessidades especiais na
classe regular implica o desenvolvimento de acfes adaptativas, visando a
flexibilizacdo do curriculo, para que ele possa ser desenvolvido de maneira
efetiva em sala de aula, e atender as necessidades individuais de todos os
alunos.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacédo do Estado de Sao
Paulo, 2007 essas adaptacdes curriculares realizam-se em trés niveis:

X3 Adaptacdes no nivel do projeto pedagdgico (curriculo escolar) que
devem focalizar, principalmente, a organiza¢do escolar e os servigos de apoio,
propiciando condi¢Bes estruturais que possam ocorrer no nivel de sala de aula
e no nivel individual.

X AdaptacOes relativas ao curriculo da classe, que se referem,
principalmente, a programacao das atividades elaboradas para sala de aula.

<> Adaptacg0Oes individualizadas do curriculo, que focalizam a atuagéo
do professor na avaliagao e no atendimento a cada aluno.

As decisdes com relacdo as Adaptacdes e flexibilizacdes Curriculares
que deverdo ser implementadas, bem como aos apoios (suportes) a serem

providenciados, deverdo considerar as caracteristicas individuais do aluno, as



areas prioritarias a serem apoiados, quais 0s tipos de apoio mais eficientes
para responder as necessidades do aluno de inclusdo, e ainda em quais
situacdes o apoio deve ser disponibilizado.

Neste sentido, as Adaptacdes Curriculares sdo providéncias politicas,
administrativas, técnicas e tecnolégicas que tem por objetivo dar suporte
educacional para todos os alunos, inclusive, os que apresentam necessidades
educacionais especiais, de forma a auxilia-los, no processo educacional,
possibilitando o acesso ao conhecimento e seu uso funcional, na administracéo
de sua prépria vida, e no processo de transformacéo da sociedade.

Atividades reflexivas do 5° e 6° encontro:

¢ Quais as dificuldades vivenciadas no dia a dia em sala de aula com
alunos que possuem deficiéncia intelectual?

¢ Que alternativas metodoldgicas sado usadas em suas aulas para atender
esse aluno?

¢ O que interfere no momento de efetuar uma flexibilizacéo curricular?

e Quais os dados relevantes sobre o aluno deficiente intelectual que o
professor e pedagogo devem conhecer para realizacdo flexibilizacédo
curricular?

e Por que a flexibilizacdo das praticas educacionais beneficia ao aluno
com deficiéncia e aos demais?

e O que vocé entende por adaptacdo de pequeno porte?

e A guem compete elaborar a adaptacdo de pequeno porte?

e Como a adaptacéo e flexibilizacdo curricular estdo acontecendo na sua
escola?

¢ Que estratégias vocé pode utilizar para diagnosticar as necessidades do

educando e assim elaborar seu plano de trabalho?

7° encontro — Utilizando exemplos de atividades que proporcionam algumas
estratégias que podem facilitar a superacdo de algumas dificuldades
encontradas nos alunos com deficiéncia intelectual.

e Quebra-cabeca da proporcionalidade — disciplina de Matematica



Objetivo: Encontrar a constante de 4 6

proporcionalidade em um problema.

Conteudo especifico: Proporcionalidade. 6 !
Anos: 6° e 7° ano. 10 g

Tempo estimado: Cinco aulas. 5
Material necessario 6
Quebra-cabeca (conforme o modelo ao —— 1

lado), papel, régua e tesoura. 10

Flexibilizacao

Para trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual vale investir em
questdes facilmente perceptiveis por ele nas situa¢des do cotidiano. O uso de
materiais concretos e da calculadora auxiliam sempre. Elaborar problemas
utilizando desenhos e recortes € muito positivo, pois dessa forma se esta
mexendo com fracBes nas proporcdes. Mostre, inicialmente, quando duas
fracOes representam a mesma quantidade, utilizando barras de chocolate ou
uma pizza, por exemplo. Todo registro e anotacdes das atividades s&o
importantes para organizacdo do pensamento do aluno com deficiéncia
intelectual. Sera que se eu comprar uma barra de chocolate e dividir em duas
partes iguais e der uma parte para o meu amigo e dividir outro chocolate em
quatro partes e der duas para o0 meu amigo ele recebera a mesma quantidade?
Com isso vocé comeca a explorar o conceito de equivaléncia. E entdo €&
possivel comecar a explorar a utilizacdo das letras nas fracfes, utilizando a
propriedade fundamental numa propor¢ao. Trabalhar a multiplicacdo cruzada e
perguntar qual € o numero que multiplicado por 10 vai resultar 30 (podemos
fazer a tabuada do 3 e utilizar a calculadora). A seguir, ajude o aluno a
substituir no lugar do x o namero encontrado e trabalhe novamente com
desenhos, caso seja necessario. Faca com que o aluno pratique mais
exercicios semelhantes no contra turno, com ajuda do Atendimento
Educacional Especializado e amplie o tempo de realizagao das atividades para

o aluno com deficiéncia intelectual.

Desenvolvimento



Divida a turma em grupos, entregue o quebra-cabeca e proponha que
fabriquem outra figura nos mesmos moldes, porém maior: o lado que mede
4 centimetros deve medir 7.

E provavel que, ao buscar a solu¢do do problema, muitos alunos optem por
adicionar 3 centimetros a cada um dos lados da figura, apoiados na
informacdo de que entre 4 e 7 foi necessario somar 3. Porém, quando
tentam encaixar as pegas novamente, ndo conseguem. Por isso, oriente
para que refacam a atividade. Eles devem reorganizar as pecas, conferir as
medidas e questionar os colegas quanto a confeccdo do trabalho.
Acompanhe as discussbes e registre as estratégias utilizadas por cada
grupo.

Discuta as solugbes com toda a sala para que os estudantes tenham a
oportunidade de defender e comparar seus pontos de vista. Note que vao
se apoiar nos conhecimentos que ja tém sobre o assunto, baseando-se em
regras ou usando o campo multiplicativo, por exemplo. Estratégias como
"para alcancar o 7, posso calcular2x4-1=70u2x6-1=11etc.".

Na tentativa de solucionar o desafio, os alunos devem perceber que a
ampliacdo dos lados utilizando a adicdo de 3 centimetros na figura nao
respeita a mesma propor¢cdo e que isso ocorre na multiplicacdo. Ao
utilizarem célculos semelhantes aos da etapa anterior, € provavel que se
aproximem da resposta, mas ainda ndo encontrem o resultado correto.
Nesse momento, levante o conhecimento sobre a razdo (a razdo de uma
proporcionalidade direta € encontrada dividindo uma grandeza pela outra).
Com essa informacao, peca que os estudantes calculem a razéo para que a
ampliacdo do quebra-cabeca seja correta (7 + 4 = 1,75). Assim, vao utilizar
esse dado para encontrar as demais medidas (6 x 1,75 =10,50u 5x 1,75 =

8,75 e assim sucessivamente) até que o novo quadrado seja montado.

Avaliacéo

Observe o desempenho dos alunos ao longo do trabalho, pois, para
controlar o aumento das pecas de maneira que elas se encaixem, sera preciso
compreender a importancia da constante e do modelo de proporcionalidade

propostos. Observe as estratégias e debata-as com a turma. Assim, se um



aluno ndo compreendeu como se da a proporcionalidade entre as grandezas
apresentadas no problema, a conversa em grupo poderé auxilia-lo.

Fonte: http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-
pedagogica/quebra-cabeca-proporcionalidade-584449.shtml
(Acesso dia 22/ 11/ 2013)

e Anélise de imagens histéricas — disciplina de Historia
Objetivos
o Analisar o contexto econémico, social e politico de um fato com base
num documento iconografico (nesse caso, a independéncia do
Brasil).
o Compreender o processo historico por meio dessa analise.
o Desenvolver o pensamento critico.
o Relacionar a andlise das imagens com o estudo dos textos.
Material necessario
Copias da reproducao do quadro Independéncia ou Morte, de Pedro Américo.
Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Independ%C3%AAncia_ou_Morte.jpg
(acesso em 22/ 11/ 2013)
Flexibilizacao

Antecipe a atividade para os alunos com deficiéncia intelectual. Assim
eles jA chegardo a aula sabendo o que sera tratado. O aluno pode,
perfeitamente, identificar o autor da obra, o ano, e fazer observacfes sobre 0s
elementos da tela. O trabalho em duplas também contribui. Relacionar o
quadro a outras obras sobre a independéncia, como musicas, fotografias e
textos, por exemplo, é util para reforcar as aprendizagens. Se o aluno nao for
capaz de fazer uma dissertacdo, peca que escreva listas de elementos
importantes - personagens, fatos do periodo etc. - ou produza um texto mais
simples. O importante € que ele participe dos debates com a turma e possa

expressar sua opinido, contribuindo com o grupo.

Desenvolvimento
Divida a turma de alunos formando duplas. Distribua as copias da
reproducdo e peca que identifiquem o autor e a data. No caso da reproducéo,

sempre se deve colocar a citagdo iconogréafica abaixo da imagem: o nome da


http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-pedagogica/quebra-cabeca-proporcionalidade-584449.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-pedagogica/quebra-cabeca-proporcionalidade-584449.shtml
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obra, o autor, o ano de producéo e o local em que ela se encontra. Questione
os alunos sobre o ano de execucdo da obra. E o mesmo da proclamacéo da
independéncia? Apods responderem, mostre que esse € um exemplo de
documento feito por um artista bem depois de o fato ter ocorrido e que
representa a interpretacdo dele a respeito de um momento passado. Em
seguida, encaminhe a observacdo do conteudo. Instigue os jovens a identificar
que caracteristicas do quadro expressam a sociedade da época retratada
(como vestimentas e gestos). Conduza os alunos a pensar sobre qual seria a
economia predominante e quem detinha o poder. Quem ¢é a figura que esta ao
centro? O que isso representa? Como as figuras se relacionam? Vale levantar
com a turma quem é quem, qual o papel de cada um ali e o porqué de estarem
posicionados da maneira como aparecem na cena. A turma deve perceber que
a disposicao dos personagens nao é aleatoria e diz muito sobre a visdo que se
tinha da independéncia: feita pela elite, apoiada pelo Exército, com o povo a
margem, sera que a independéncia representa uma mudanca real? Ou nhada
mudou? Por fim, peca que cada aluno faca uma dissertacdo sobre a sua Vvisao

da independéncia baseando-se nas conclusbes e hipoteses levantadas.

Avaliacéao

Considere tanto as exposi¢fes orais dos alunos no momento de analise
da imagem como a produgdo textual realizada por eles. Observe se eles
compreenderam a relacéo entre o autor e o fato retratado e o contexto histérico
por tras da cena analisada. Fonte:
http://revistaescola.abril.com.br/historia/pratica-pedagogica/analise-imagens-
historicas-626860.shtml
(acesso dia 22/ 11/ 2013)

8° encontro — Com as oficinas levar o professor apdés os conhecimentos
adquiridos, elaborar atividades e sugestdes que possam contemplar o projeto
politico pedagogico da escola com alguns planos de ensino que contemple a
flexibilizacdo de pequeno porte na escola de atuag&o. Para ensinar, sabemos
que é necessario que o professor tenha conhecimento de como se da o

processo ensino/aprendizagem; dominio do conhecimento a ser socializado;


http://revistaescola.abril.com.br/historia/pratica-pedagogica/analise-imagens-historicas-626860.shtml
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competéncia técnico-pedagodgica; intencionalidade pedagogica e percepgéo
das especificidades educacionais de seus alunos.
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ANEXOS
Questionario para Diagnostico (ndo é necessario se identificar)
e DI - Deficiéncia Intelectual

1. Formacao Académica

( ) Pés- graduacao especializacéo; ( ) Mestrado; ( ) Doutorado

2. Sua éarea de atuacao:

3. No seu curso superior voceé teve formacao para trabalhar com alunos com
DI?

() sim ( )néo

4. Vocé convive com pessoas deficientes?
( ) Sim ( ) Nao

5. Vocé presenciou algum tipo de discriminacdo em relacédo aos alunos com
deficiéncias?
() Sim () Néo

(o2}

. Ouviu falar em Educacao Inclusiva?
) Sim ( ) Nao

—~

\l

. Jarealizou algum curso na area de Educacéo Especial?
) Sim ( ) Nao

~

. Em qual modalidade:

) Palestras; () Grupo de Estudos;

) Encontros; ( )Adicional;

) POs-graduacéo, especializagdo na area de Educacgéo Especial.
) Outro. Qual?

NN NN m

9. Ja teve experiéncia com alunos DI, no ensino regular?
( )Sim ( ) Néo



10. Tempo de atendimento com alunos DI?

( )ano; ( )2anos; ( )3anos; ( )4anos; ( )5anosou mais.

11. Em relacdo ao atendimento de alunos DI, assinale o grau de dificuldade
gue vocé encontra em sala de aula:

() Muito;

( ) Pouco;

() Nenhuma dificuldade.

12. Em sua opini&do o professor necessita de apoio para trabalhar com alunos
com DI? Dé a sua sugestéao.

(Nas questbes 13, 14, 15 e 16 pode considerar mais de uma alternativa)
13. Em sua opinido, quais consideracdes sdo relevantes para realizarmos um
bom trabalho com alunos com DI?

() As suas limitacdes;

( ) O diagnéstico;

() O que nos incomoda,;
() Suas potencialidades;
( ) Sua deficiéncia.

14. Sao caracteristicas dos alunos com DI.

( ) Falta de interesse nas atividades desenvolvidas em sala de aula, devido a
sua falta de concentragao.

() Indisciplina, por ndo conseguir abstrair e fazer as devidas conexdes com o
conhecimento adquirido (empirico) com o conhecimento cientifico.

( ) Atraso nas areas do desenvolvimento (cognitiva, motora, psicomotora,
linguagem e socioafetiva);

( ) Ritmo de aprendizagem mais lento e tardio na aquisicdo de conhecimentos.

15. As dificuldades apresentadas por alunos com DI, s&o:

() Abstrair e generalizar conceitos e conteudos;

() Compreenséo de informagdes complexas;

() Manter a disciplina, devido sua falta de atencéo e de concentracao;
() Usar o raciocinio légico de idéias e planejar para resolver problemas;
( ) usar o julgamento e o pensamento abstrato.

16. As adaptacgdes curriculares de pequeno porte compreendem:



NN NN NN

) Aquisicdo do mobiliario especifico necessario;

) Modificagcdes nos objetivos e nos conteldos;

) Modificacdes na metodologia e na didatica;

) Modificacao no tempo (temporalidade)

) Modificacdo nas avaliagoes;

) A efetivacao de agles que garantam a interdisciplinaridade.



