CariTuro 11
I .as finalidades de la Educacién Social

Pilar Benejam

|.as frases siguientes contestan a la pregunta ¢para qué sirven las Ciencias Sociales?
Ordenar las respuestas asignando el lugar nimero 1 alamas valorada y el lugar 4 a
la menos valorada. Todas las opciones pueden parecer estimables, pero cabe esta-
blecer ciertas preferencias.

1. Dara que los alumnos conozcan las fuentes del pasado y los hechos del presente,
reconozcan los modelos histéricos y sociales y sus caracteristicas y sepan aplicar-
los para resolver los problemas sociales con rigor y eficacia.

b. Parainteresar a los alumnos en la comprensién de quiénes sOmos y c6mo somos,
de manera que sean conscientes de su identidad. No se puede afirmar la identi-
dad sin tener relacién con el pasado que llevaa comprender por qué cada pueblo
¢s Gnico e irrepetible.

 Para comprender el presente, c6mo hemos llegado hasta aqui, las opciones que
« han hecho y las consecuencias que han tenido. Este conocimiento es necesario
para plantear posibles acciones alternativas que sean mds adecuadas para cons-
(ruir una sociedad mds libre y mds justa.

1. Para tener los conocimientos necesarios para que los alumnos no se dejen domi-
nar, de manera que puedan cuestionar lo que se dice sobre la historia y sobre la
cociedad y construir su propia interpretacion. Esta manera de ver el mundo hade
quedar siempre abierta al didlogo y al contraste con las opiniones de los demds y
A cambio de las circunstancias o de los contextos espaciales y temporales.
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¢Para qué ensefiamos Ciencias Sociales? Esta cuestién no encuentra respues-
ta facil porque no hay un tnico modelo explicativo e interpretativo aceptado
por toda la comunidad cientifica, sino que sobre este tema conviven teorias y
concepciones diferentes e incluso opuestas.

La seleccién de los objetivos generales o finalidades de la educacién depen-
de, en gran medida, de la perspectiva tedrica en que nos situemos. En efecto,
cada manera de entender el mundo prioriza unos principios y conceptos sus-
ceptibles de ser aplicados a ]a ensefianza y establece sus prioridades y valores,
de manera que en la epistemologia se superponen ciencia e ideologfa. La Didac-
tica de las Ciencias Sociales ha de entrar necesariamente en el terreno de la
teorfa para contestar a la pregunta ¢para qué ensenar Ciencias Sociales?, deci-
sién basicamente ideoldgica, y que, a su vez, condiciona la respuesta a la pre-
gunta ¢qué ensefar de Ciencias Sociales? que es una opcion cientifica.

Cabe reconocer que muchas decisiones sobre la ensefianza ignoran la teoria
y se basan en rutinas o en preferencias y opiniones que no explicitan o ignoran
su marco ideolégico y cientifico, lo cual explica profundas contradicciones y
frecuentes errores. En cualquier caso, creemos que la mejora cualitativa necesa-
ria en la ensefanza de las Ciencias Sociales se har4 desde la conciencia de lo que
supone e implica toda eleccion, puesto que no hay otra manera de dar intencio-
nalidad a los procesos de ensenanza y orientarlos hacia finalidades claramente
formuladas.

1. LAS TRADICIONES EPISTEMOLOGICAS EN EL CAMPO CIENTIFI-
CO Y EN EL CAMPO DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIA-
LES EN LA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XX

Se analizan tnicamente las grandes corrientes de pensamiento que iluminan
la concepcién de la ensefanza de las Ciencias Sociales en la actualidad, sin
entrar en los matices que presenta cada una de estas teorfas.

1.1. La tradicién positivista en la Didéctica de las Ciencias Sociales

Hacia mediados del siglo XX, irrumpe con fuerza una corriente de pensa-
miento social neopositivista y racionalista cuyo objetivo ultimo es la creacién
de un sistema cientifico parecido al de las ciencias fisicas, en el que la enorme
multiplicidad del mundo y su complejidad se reduzca a una estructura coheren-
te, objetiva y racional. Para ello, el neopositivismo plantea la unidad del mundo
fisico y social, busca modelos y teorfas validas para ser aplicadas a muchos casos
y propone el método cientifico para llegar al conocimiento. Esta teorfa supone
que el mundo es objetivo y mesurable, de manera que la persona puede llegar a
comprenderlo mediante la observacion y el razonamicnto. Si se acepta que la
realidad es objetiva y racional quicre decir que muchos comportamientos se
repiten, lo cual permite formular leyes o modelos vilidos para muchos casos 'y
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Método cientifico o 5
— Se plantea un problema surgido de la experiencia o de la observacion

_ Se formula una hipétesis de trabajo o una posible solucié.n del problema -
Se establecen criterios sobre la informacién que se precisa para comprobar 1a
veracidad de la hipétesis

— Se recoge la informacién necesaria (trapajo de cz}mpo) S

— Se procede al anilisis estadistico o gr.éflco de la informacién obteni

_ Se consideran los resultados del andlisis

t Se acepta o se rechaza la hipétesis de partida

. laiF Sant Cugat del
i6m 1 ] abli ima Pla i Farreres, Sant Cu
: lizacién industrial. Escuela Pablica Joaquima . :
5;717; Iiﬁt;crzellzoarfa. Séptimo grado, mixto. 38 alumnos. Curso 1976. Ejemplo publicado
en ext’enso en Guix. Noviembre 77, n°® 1. pp. 36-38.

i tivacion .
Planteamiento del problema y mo _ _ N
En clase se estaba considerando que la industria se reparte de forma desigual por

) . . i6n
geografia de Espafia. Los alumnos y alumnas habian trabajado anteriormente la relaci
1 i6n, industria y ciudad.
existente entre poblacién, in 3 _ . ) .
Explicado el proceso de aglomeracién de la industria, se habllo dedqléeten;}agzrlris(:ﬁazar
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disponiamos de datos suficientes para afirmar ni negar el supuesto, era oportuno

mular una hipétesis e intentar demostrarla.

lizacién del trabajo o N ' o
ReaFormulacién por parte del alumno de la hipétesis a demostrar: «La industria tiende
a.

“Omicnz anifestarse en
a alejarse de los grandes nticleos urbanos y este proceso comienza am anifest

Barcelona.» A ‘ I
b. <Coémo comprobar la hipotesis? Informacion necesaria.

Era preciso averiguar dénde se localizaban las industrias de nueva creacién en la
provincia de Barcelona. Se necesitaban fuentes estadisticas sencillas y adecuadas. Se
discutieron los criterios para seleccionar los sectores industriales més significativos
para acotar el tema. Se decidié también qué afos trabajar para ocupar a todos los
grupos y disponer de una serie temporal significativa. Se prepararon las tablas esta-
disticas para realizar el vaciado de la informacién de manera ordenada.

c. Trabajo de campo. Se recoge la informacién necesaria
La clase se trasladé a una biblioteca publica y los alumnos solicitaron y manejaron la
revista Economia industrial publicada por el Ministerio de Industria. El niimero
correspondiente al mes de diciembre relaciona las nuevas localizaciones industriales
anuales por provincias.

d. Andlisis de los datos obtenidos
Una vez en clase, se trabajaron las tablas estadisticas y se constaté la necesidad de
verter la informacién en un mapa. Se convino en representar cada tipo de industria
con un color y cada industria con un punto. El resultado fue una nube de puntos
concentrada en el 4rea metropolitana de Barcelona y agrupada principalmente cerca
de la capital y, en menor grado, cerca de los municipios industriales tradicionales.
Aparecian algunos puntos dispersos a lo largo del trazado de las autopistas en cons-
truccién.

e. Andilisis de los resultados y comprobacién de la hipétesis
Considerando que el 77,5 de los puntos representados se situaban dentro de una
circunferencia de un radio de 20 kilémetros alrededor de Barcelona, que tinicamen-
te quedaban fuera un 22,5 por ciento de los puntos y que éstos se situaban preferen-
temente cerca de nicleos industriales tradicionales, se lleg6 a la conclusién de que
no se podia hablar de dispersién de la industria. Sin embargo, se notaba el inicio de
una tendencia a situar ciertas industrias cerca de las nuevas vias de comunicacién.
La hipétesis no quedaba demostrada, quizas se deberia estudiar de nuevo el tema
dentro de unos afos o quizis el estudio era excesivamente parcial.

Entre los autores que trabajaron los supuestos de este paradigma en el cam-
po de la Did4ctica se pueden citar a Chorley y Haggett (1965), Walford (1973),
bales, Graves y Walford (1973) y en Espafa han publicado sobre el tema Capel,
Urtcaga (1984), Capel y Muntafiola (1981) y Benejam (1977-78).

1.2. La tradicién humanista o reconceptualista en Didactica de las Ciencias
Sociales

A partir de los afios sesenta, la Escuela de Frankfurt, con nombres tan signi-
licativos como Adorno y Marcusse, argumentan su oposicion al empirismo po-
siivista, critican la racionalidad técnica y proponen una teorfa critica de la,
wocicedad. En el panorama cientifico se dibujan posiciones fenomenolégicas, exis-
tencialistas, idealistas y marxistas, al tiempo que se reconoce la importancia de
Lt obra de Kuhn. Estas nuevas direcciones del pensamiento coinciden en su
cninica de las actitudes optimistas respecto a la ciencia y a la técnica que se
habian demostrado incapaces de dar solucién a la pobreza, a la ignorancia, a la

mpustciay a la desigualdad. En Ciencias Sociales, estas nuevas corrientes de
pensamiento cristalizan en dos paradigmas: ¢l paradigma humanista y el para-
dima marxista o critico.



El paradigma humanista, que en educacion se conoce como reconceptualis-
ta o hermenéutico, niega que exista un mundo exterior objetivo e independien-
te de la existencia del hombre. Por el contrario, considera que se llega al
conocimiento a partir de los datos suministrados por el sujeto, porque el cono-
cimiento es un producto de la actividad humana y de la experiencia del mundo
vivida por el hombre. El objetivo del conocimiento ya no es la eficacia, sino la
comprensién del mundo, y por esto rechazan la concepcién unitaria de la natu-
raleza, la primacia de las ciencias naturales y niegan que el mundo social y
cultural pueda conocerse, exclusivamente, por sus manifestaciones observables.
Esta teoria considera que para la comprension del mundo hay que tener en
cuenta los significados, razones e intenciones subjetivas de los individuos que
vivencian, observan, perciben, interpretan y asimilan (Eisner, 1978), (Elliot,
1990), (Stenhouse, 1987). Por tanto, no existe un mundo tnico y objetivo sino
una pluralidad de mundos, tantos como intenciones del hombre. La compren-
sién supone, pues, un conocimiento cargado de relatividad y también supone
un comportamiento coherente.

Las teorias del aprendizaje que se inscriben en esta linea de pensamiento
suponen que el desarrollo del nifio es un proceso innato y el conocimiento una
construccién personal. De acuerdo con estos principios, el desarrollo responde
a la existencia genética de estructuras cognitivas que se desarrollan con la edad,
por maduracién, y que son independientes del aprendizaje. La ensefianza, pot
tanto, debera ir a remolque de los procesos de maduracion. En este caso, el
esfuerzo didactico se concreta en ver a qué edad o momento es posible propo-
ner al alumno determinado aprendizaje. De aquf la importancia capital de las
aportaciones tedricas de Piagety de la descripcién que hace de las etapas evolu-
tivas del nifio y de los rasgos que las caracterizan.

De acuerdo con estos principios, la ensefianza se basa en propuestas abier-
tas, flexibles, creativas y globalizadas que responden a los intereses del alumno
para que éste quiera poner en funcionamiento sus propios mecanismos de apren-
dizaje a fin de asegurar o completar, profundizar o cambiar su respuesta innata.
El problema reside en el hecho de que la percepcién que tiene cada alumno de
la sociedad y de sus problemas puede ser superficial, parcial o no conforme al
conocimiento cientifico. Para encontrar la forma de objetivar esta vision perso-
nal del alumno, la ensefianza propone un proceso de interaccién para favorecer
que la versién de cada individuo pueda ser contrastada con la de sus compaiie-
ros y con el docente. Para motivar al alumno a hacer el esfuerzo que representa
la expresién de su pensamiento y la aceptacién de la duda o del posible conflic-
to entre puntos de vista, la didactica de las Ciencias Sociales propone el estu-
dio de problemas relevantes, relacionados con los intereses de cada edad y capaces
de tener una aplicacién practica. El interés basico por ]a motivacién y la légica de
la misma teoria justifican la necesidad de aplicar en el aula métodos activos y
participativos en los que el alumno tiene un papel esencial y aconsejan priorizar
la exploracién empirica de la realidad a partir de la investigacion o el descubri-
miento (Bruner, 1975), (Graves, 1985), (Naish, 1992).

La intervencién de los docentes en este proceso va siempre encaminada a
motivar la actividgd mental del alumno para que quiera pensar y, como resulta-
do dc; su cor?venamiento, quiera asumir su libertad y responsabilidad personal
y soagl. La interaccién se hace fundamental en el proceso y ello demanda una
cap.ac1dad de empatia y de autonomia por parte del docente. El profesor ya no
e.ntxende la evaluacién como cuantificacion de los resultados, porque los Zi ni-
ficados personales no se pueden medir. La evaluacién se entiende como megdio
para mejorar y ajustar la ayuda del profesor a las necesidades del proc
realiza el alumno. prOTEO At

Esta teoria da una importancia capital a la comprensién del medio en el que
el alu'mno vive y actiia y del cual ya tiene muchas referencias y vivencias. El
estqdlo de este medio geografico, histérico, cultural o social permite relacio'nar
los intereses y sentimientos subjetivos con los conocimientos nuevos y desenca-
denar procesos educativos que no sélo implican entender, sino también querer
y hacer, y que afectan a la personalidad total del alumno. )

Método: Aprendizaje por descubrimiento

- Se pone al alumno en contacto directo con la realidad y sin mediacién

— Se propone a los alumnos que describan o narren lo observado, lo comparen y lo
ordenen o clarifiquen. ¢{Qué son las cosas?, écémo son? , g ’

Se propone a los alumnos que expliquen las causas y los efectos del fenémeno

observado. para su comprensién. ¢Por qué las cosas son de esta manera?, ¢

qué sucedieron asi? P

S.e sol'icita la cuantificacién de lo observado, su localizacion en el espacio y su

situacién en el tiempo. ¢Dénde estdn?, ¢cuidndo pasé?, écuintas hay? ’

S.e requiere lg opinién de los alumnos y la expresion de sus opinione; preferen-

cias y sentimientos. ¢Td que sientes?, ¢ti qué crees?, ¢t que harias? ’

Ijemplo

Iema: La contaminacion del rio. Escuela Publica Joaquima Pla i Farreras, Sant C

del Valles, Barcelona. 6° curso de E.G.B. mixta, 35 alumnos. Curso 1978 , e
I a contaminacién del rio. Motivacién ‘

I os ;1111r}1nos estdn interesados por el tema de la contaminacién del rio que pasa cerca de
«u localidad, porque es motivo de debate debido a los malos olores que provoca desde
liice unos meses. Se propone una salida escolar para observar el torrente que pasa cerca
de la escuela y estudiar los efectos de la contaminacién. Los alumnos y alumﬁas deben
anotar en su cuaderno aquellas observaciones que consideren de interés y recoger m

11.as que puedan ser examinadas en el laboratorio. ’ sermie
Realizacion del trabajo

Fmalizada la pbservacién y sentados en corro cerca del torrente se comentan las obser-
vaciones realizadas por los grupos: ¢Qué hemos observado?, el color de las aguas, he-
mos sentido su olor, hemos comprobado la falta de pecesy de \;egetacién hemos%eco’ ido
muestras de aguay son muy turbias, junto al rio aparecen toda clase de’ restos desg er-
dicios: plisticos, papeles, botellas, un zapato, restos de ropa, etc. {Qué imp)rlesiéi te
cansa este torrente? ¢kis una experiencia nueva para ti?

-



la comprensitn razonada del problemg. i

£ - : iy
idamente, s¢ propos inacidn? ¢Por qué estd contaminade el rjgp g i
Sﬁhmﬁﬂﬁﬁhiﬂ]zm;“rjdm industriales, del ctecimiento de g .;.I

i h'll;]:r:ﬂ':uharﬂr del wso de productos quimicos en la e LT
mn;.;prﬂxl

: 2
e (nicimente cuanda con¥iENs MATIZal, PrOVOCAr Cigrigg -
s
fpmora ey

E
! acian,

procurar aueed NELRASCEL § este proceso y por qué ahora p

E] pema cofnmLEs = pre lo mismo en oros Jugares con otros riogp

el

& i b

integradara y diﬂﬂ'lmifu.d_ur;_ La escuela 8 iy

gus actin —de forma CONECE e s - e de L)
contenidos, la utilizacion de I,m:ium:m“““ﬂ'h‘! fravts de A seleccidn tos
manipulacién de dﬂe.rmm Heiat ibucion fisica

grave? {Crees qur-ﬂﬂ'-; P erabajo m grupo sobre: T4 que opiras? T g iBowles ¥ Gintis, 1981 ). (Bourdie y Passeromn, 1977,
: e propin Creesopy 5in embargo, las criticas o la institucidn escolar ¥ 4 5us pricricas se demos-
-F‘“’M?d, ciencias narurales se trabajan las muestras de agus recogigye Yd g - F-"'"I'“;m.cﬂlui Prue mstificaron el desinterés por In ermefiangs P;Hn Ia
En la clase 3 unas ejercicios de lengua., Tem, consiguiente falta de financiacign, Entonces, autores b0 L
irve de pretexto pa 10 —____l_‘_____‘_‘_-‘ A rousx (1988) y Kemmis (1984) PTOPUSIErOn reconstruir el discurso y presentar

3 l1 escuela como una instinucidp que puede erabajar parg By ¥ a
- ioacidn gue realiza la escuela humanista en el campeg de la [ j mcipacitn democritica y 2 los docentes omo posibles ml:rmnhr:.
| La mﬁ!ﬂm Sociales no acepra la primacia del métode “iﬂmiﬁmd‘sﬁl ciin ¥ de cambio, =5 decir, como intelecnanles criticos,

| e de las Li = stiva y adopra una pluralidad de métodos cualitativgs paid} ] La escuela critica afirma que lo importante no es el i del

nhﬂ-.l'l-:ln I:mm|:'.|1sin:':u'.| de la realidad, como pueden ser: la observacigg :. = ahimue0; ECHIO SR conductistas, ni ampoco el desarrollo de la persona.
ga |mm5?n de easos, la investigacidn-accion, la grabacin audiﬂﬁn.Lh ! lidad del alumno, come decian los humanistas, porque en definitiva, ranto lo
tiva, €l -H-I'I-I}us cuestionarios ¥ discusiones abiertas, los procesos de g B una u:-rn-_rL!-:: n:]m son el resultado y la expresidn del sistema de valores de cada

."mebgmnﬁn persistente, las descripeiones y observaciones exhaug | Jaigin: E:j relevante para la enseflanza o5 que el alumno sea cada ver mas

i“‘h' la o tivag, | consciente de su propio sistema de valores, sea capaz de hacer una reflexis

= j eritica de lo que piensa y quiere ¥ pueda pensar pasibles alternativas.

: En el capitulo de los contenidos sociales, esta escuela denuncia la
\ e i, " implicita en la seleccién de |os CONOCIMIENtos, en sus &nfas IO~
ks itin critica de la ciencia y de las Ciencias Sociales nes ¥ en la negacion del pluralisme ¥ ¢l conflicto, Por m“:m
— I mtroducir dentro de la programacién hi levantes, social i
Ya se ha dicho que, a partir de los afios sesenta, aparecen escuelag de P s e, 19 Y currcule adi 1 Socile

b, _ portantes ¥ urgentes (Lee, 1983). En un curriculo radi
miento muy criticas con las propucstas neopositivistas. Considerados Jng -

: figuran temas como el bienestar, el respeta comservaci 10 Hsice
tos de la escuela humanista, veamos :'thi_:rl:':l los principios de la los derechas humanas, la df!lguﬂldad,lr:‘plﬂr:li:m. la d;m:::r Faren
neomarxista, llamada también radical o critica. La escuela radical BCusa a Jg de génere o etnia, el interés por log problemas internacionales, los focos de

scncia social toordtica o cuanritativa de interesarse dnicamente por la d:u;q.. i rension mundial, la guerra v la paz, ere,
cidn ¥ cuantificacién de las cosas, mientras deja el mundo ral como £%, sin en- La Dndictica de las Ciencias Sociales que trabaja en esta linea va no conside.
trar e la critica profunda del sistema que lo sustenta. ra suficiente llegar a saber c6mo son las cosas, cémo se distribuyen en el cspa-
Lagscecla radical afirma que el espacio y la sociedad no son neutros, porque cla, cbmo ocurrieron en ¢l tiempo o porque son asi; eambién sé prapane deseubrir
son ¢l resultado del proceso histérico a través del cual las personas y los grupos La intencionalidad de los hechos y plantear posibles alternativas, lo que implica
humanos lo han organizado y transformado. A lo largo de este process, los aceptar ¢l conflicto y propiciar |a argumentacién entre diversas opciones, El
hombres han tomado unas decisiones en respuesta a los intereses, a las urgene nterés por encontrar politicas alternativas permite dar al alumno un papel acti-
@3 y alas necesidades de cada momento histérico que siempre se han resuelo ¥, una vision de futuro y desarrollar una actinud de compromiso SUCIEy par
en beneficio de aguellos que han tenido el poder de decidir, Por lo diche, la (o, Lste compromiso exige participacidn, de manera que desde una visién
SUENcia, el espacio y el tiempo no son objetivos como dicen los neopositivisias, critica, 1a escuela debe formar para tomar parte de mancra activa en la vida
il $on constructos persanales como opinan los humanistas, sino que son cons- académica, en ¢l mundo del trabajo, en las decisiones de la comunidad y, en
tutos sociales al servicio de Jos intereses de quienes detectan el poder definitiva, en la vida politica. La ensefianza, considerada desde la teoria critiea,
clameate, en ¢l campo de la pedagogia, se argumenta que la escuela s propone como finalidad la educacién para a USOCTACIS, O SNGE et ot
o 8 DEUtE, que cumple una funcién social y politica, de manera quelo E‘;“’E'"}':ﬂ‘;‘;‘ se exprese en la actitud y accién social deseada (Hunckle, 1983),
BScuela ensedi v | gue \ i 3 a3 .
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de un sistema e valores establecidos, por lo que tiene una funcidn e s i G -
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sor, ya sea explicita, ticita, o incluso oculta, desde la cual los profesores acttian
e interpretan los problemas sociales y su ensefianza. La demostracién de que
todo el proceso educativo es intencional abre un capitulo de reformas en el
planteamiento de la formacién del profesorado que ahora tiene por objetivo
orientar, a través del conocimiento social, las preferencias y valores que deben
regir la accién social.

Ejemplo

La escuela critica complementaria los ejemplos que han ilustrado la posicién de la es-
cuela neopositivista o de la escuela humanista con preguntas como las siguientes para
descubrir la intencionalidad de los hechos:

Respecto al problema de la concentracién de la industria y su posterior dispersién: <a
quién interes6 atraer mano de obra a la ciudad?, ¢por qué las fébricas no se situaron en
las zonas agricolas donde sobraba mano de obra?, épor qué las empresas dispersan su
produccién, qué beneficios esperan conseguir, se trata de conseguir mano de obra mds
barata?, ése debilita con ello la organizacién obrera y sindical?, etc.

Respecto al problema de la contaminacién del rio: ¢quién ha permitido la contamina-
cién del rio, a quién o a quiénes ha beneficiado?, ¢se podia haber evitado?, ¢qué medi-
das se pueden tomar para corregir esta degradacién?, ¢serfa una buena solucién cerrar
las fibricas mas contaminantes aunque ocupan a muchos obreros?, ¢por qué el gran
capital se desentiende de las industrias tradicionales mis contaminantes, serd que ahora
invierte en otros sectores mas rentables?

1.4. El impacto del pensamiento postmoderno

Ya hemos visto en los epigrafes anteriores como la ciencia, durante el siglo
XX, ha trabajado en la busqueda de explicaciones unificadas y definitivas que
han llevado a la defensa de una serie de paradigmas internamente consistentes,
pero con frecuencia parciales, contradictorios y hasta excluyentes. De hecho,
cada paradigma es una explicacién del mundo entre otras explicaciones posi-
bles, por lo que, en realidad, su pretensién de verdad resulta simplista.

Esta reflexion sobre la relatividad del conocimiento ya hemos visto que arran-
ca del humanismo o convencionalismo cuando afirma que la ciencia no es obje-
tiva, eterna y universal sino que es una interpretacién del mundo hecha por los
hombres. Esta manera de entender la ciencia, llevada a sus tltimas consecuen-
cias, acaba en el anarquismo epistemolégico con el triunfo del sujetivismo, el
reconocimiento de la debilidad de la raz6n como fuente dnica de conocimien-
to, el relativismo y el pluralismo. Algunos autores consideran que el postmo-
dernismo es un fenémeno propio de los afios 80 y que en el momento actual ha
iniciado una franca decadencia; pero resulta indiscutible que, pese a sus exce-
sos, su manera de entender el mundo y la ciencia han calado profundamente en
la cultura de los paises capitalistas y, también, en la educacion.

En el campo de las Ciencias Sociales, el convencionalismo implica que si los
conocimicntos que forman el corpus cientifico admiten diferentes lecturas y

pueden cambiar, entonces es posible la duda, la critica y la formulacién de pro-
puestas alternativas. Desde este supuesto, es preciso insistir en que las interpre-
taciones que hoy propone la comunidad cientifica o “saber sabio” sobre el espacio
humanizado, las relaciones sociales o su historia son interpretaciones posibles
que tienen un gran poder explicativo, pero estin penetradas por la ideologia, Ia
urgencia de los problemas y los intereses dominantes del momento histérico, cs
decir, el conocimiento social es un conocimiento relativo e intencional.

En Ciencias Sociales, las aportaciones del postmodernismo con su relativis-
mo antidogmatico pueden llevar a un callején sin salida, dado que todo conoci-
miento es relativo porque esta condicionado por la interpretacién del sujeto ¢l
cual, a su vez, esta condicionado por su contexto cultural y social. El persona-
lismo por un lado, la decostruccién sistematica que hace indemostrables y Criti-
cables los grandes principios éticos tradicionales y el hecho de que un
conocimiento sirva tnicamente para un contexto concreto, pueden llegar a po-
ner en duda el contenido ideolégico y la carga critica en la interpretacion del
mundo y paralizar cualquier accién alternativa tendente a lograr una mayor
igualdad y justicia social (Fontana, 1992), (Doberty, 1992).

Hoy, las Ciencias Sociales tratan de superar el relativismo (Harvey, 1989) y
han encontrado un posible asidero en algunas teorias como, por ejemplo, cn la
tcoria comunicativa de Habermas. El curriculo critico basado en la teoria de
la accién comunicativa propone llegar a una racionalidad basada en la auto-
comprensién, de manera que la persona sea consciente de lo que piensa y sca
también consciente de que su pensamiento est4 condicionado por sus expcericen-
cias anteriores habidas en un determinado contexto cultural, social y afectivo ¢
ifluidas por sus propias capacidades y estructuras mentales. Esta conciencia de¢
l1s limitaciones del propio pensamiento hace necesario el didlogo para contras-
tar la visién personal con el conocimiento de los demis a quienes se reconoce
wuautenticidad y también sus limitaciones. De la negociacién del didlogo surgc
¢l reforzamiento o confirmacién del pensamiento o se establece una negocia
<1on dialéctica entre distintas interpretaciones.

La ensefianza reflexiona sobre el problema de la percepcion o interpreta
«1on personal que los alumnos hacen de sus experiencias. La deconstruccion el
discurso del alumno debe revelar como las asumpciones implicitas condicionan
=it pensamiento. En este campo, se trabaja la exploracién de las ideas previas v
liv interpretaciones que va elaborando el alumno a lo largo de todo cl Proceso
de aprendizaje.

L Diddctica de las Ciencias Sociales asume la importancia del contexto y
ewtudia como influye la dimensién social, temporal y espacial en la formacion
del conocimiento, aceptando plenamente la interdisciplinaridad que cllo supone.

I'n la ensenanza, el relativismo impone una metodologia pluralista que pri
niprocesos hermenéuticos de autoconciencia y autorregulacion junto con mé
todos dialéeticos basados en Ta comunicacion que favorecen ¢l debate entre las
Propras razones y las razones ajenas. Se requicre en la ensenanza una prudencr
miclecnal capaz de provocar tensiones creativas que inciten a un didlogo hibre,
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flexible y pragmatico entre la pluralidad de interpretaciones contrapuestas. En
definitiva, se trata de asumir el relativismo del conocimiento humano para lle-
gar a una mejor comprension del mundo.

La Didactica de las Ciencias Sociales debera ocuparse de estudiar los proce-
sos sociales, econémicos y culturales que operan a multiples escalas y tiempos y
estudiar su impacto sobre la especificidad de los lugares para poder explicar las
variaciones y la unicidad de cada contexto en un sistema de una globalizacién e
interdependencia crecientes. Todo ello supone utilizar escalas pequenas y gran-
des en un proceso en el que se pasa de la consideracién del sistema mundo a la
contextualizacién del problema, en la localidad, comarca, Autonomia, Espafia
o Comunidad Europea, en un proceso de ida y vuelta desde la concepcion glo-
bal a tiempos y espacios concretos y viceversa.

Método para un debate

- Se plantea un problema o dilema

— Se busca informacién y se juzga la credibilidad de las fuentes y la solidez de los
argumentos

- Se adopta tentativamente un punto de vista

— Se dialoga y se debate para contrastar y poner a prueba los argumentos

— Se contextualiza el problema y se compara con otras situaciones

— Se valora la solucién aceptada como probable y se analizan sus posibles conse-
cuencias

— Se relativiza el valor de la solucién adoptada y se consideran sus defectos, sus
silencios y sus renuncias.

- Se adopta una actitud consecuente en la accién -

Ejemplo
Tema: La delincuencia. 1.B. Bellaterra, Barcelona 1r curso, mixto, 30 alumnos. 1990.
Presentaci6n del problema
El periédico y la TV comentan los problemas referentes a la construccién de una nueva
cércel para que los reclusos puedan vivir en mejores condiciones dado que las prisiones
existentes son viejas y resultan insuficientes. Las nuevas instalaciones permitirdn que las
celdas sean individuales y se construiran talleres, granjas y jardines para que los reclusos
trabajen y resulte mds ficil su reinsercién social. El lugar elegido es sano, tiene buen
clima y estd bien comunicado para que los presos puedan recibir visitas.
Los habitantes del lugar y su alcalde han protagonizado una manifestacién y se oponen
a la construccién de una cédrcel en su término municipal. Consideran que la circel crea-
rd inseguridad en el pueblo, que la localidad tendra mala reputacién y que nadie querrd
invertir en hoteles ni actividades recreativas y de ocio en su municipio.
Actividades de aula
a. Trabajo individual
Lee los textos publicados y redacta un resumen del problema. {Qué opinas en este
asunto, apoyas una de las opciones o te planteas dudas? Explica lo que piensas sobre
el problema.
b. Trabajo en pequeno grupo
Comenta tus opiniones con tus compaieros. ¢Qué opinariais si fuerais reclusos?
¢qué opinariais si fuerais vecinos del pueblo?

<CI'C.(:‘IS que se debe castigar a los delincuentes o bien hay que intentar por todos los
medios su reinsercién social?
{Creéis que los delincuentes son gentes perversas de nacimiento o creéis que son
personas enfermas o con muchos problemas familiares o de marginacién y pobrezaz
¢Si nuestra sociedad fuera de otra manera, podria haber menos delincuencia?
<SnemPre se ha opinado lo mismo sobre la delincuencia o esta reflexién ha cambiado
en el tiempo?
¢Se aplican hoy las mismas leyes en todos los paises y lugares para castigar a una
persona que ha cometido un delito?
¢. Debate general
<$e podria evitar, hasta cierto punto, la delincuencia en nuestra comunidad?
Analizar las consecuencias que tendrian vuestras propuestas.

2. LAS FINALIDADES DE LAS CIENCIAS SOCIALES. LA EDUCACION
PARA LA DEMOCRACIA

2.1. Consideraciones generales

Segtn dicen los biolégos, el hombre es un primate anormal, dotado por
mutacion de un cerebro més grande, que ha llegado a dominar la tierra porque
ha sido capaz de vivir en sociedad, de crear utiles para actuar sobre ¢l medio
exterior y signos que le han permitido pensar con un elevado grado de comple
ndad.

Las potencialidades de la inteligencia han permitido al ser humano desarro
Ilar la ciencia y la técnica hasta un grado de eficacia tal, que las mismas armas
que ha creado para defenderse de sus enemigos plantean un grave problema
para la supervivencia de la especie. Por otra parte, el éxito logrado contra I
muerte ha multiplicado los individuos hasta poner en entredicho la libertad de
procrear y hasta acabar con la posibilidad de una economia depredadora en un
mundo finito. Finalmente, la capacidad del hombre para producir y consumir
han puesto en peligro la conservacién del planeta. Este grado de desarrollo
cxige una sociedad global, pensada a nivel planetario que se adivina cada dia
mas interrelacionada, ms estructurada y organizada. Esta organizacion pucde
derivar hacia una estructura piramidal, en la que un grupo humano o unos
pucblos dominen a los demas a modo de una aristocracia tecnolégica, o bicn sc
pucde construir una sociedad en la que todos los individuos tengan un lugar v
tnavoz, se respeten las especificidades de los grupos humanos y haya una i
vor prosperidad y seguridad para todos.

Alo largo de la historia, las sociedades se han organizado de formas muy
diversas, pero siempre se han dado situaciones de dominacion y con frecuencia
o hecho acto de presencia la violencia y el dolor. Ahora, la ciencia y latéenica
pucden Hevar a formas de dominacion mucho mis potentes aunque pucedan ser
maesatiles. Paracconstruir una sociedad diferente, parcce necesario encontron
respuestaal problema de la desigualdad que resulta ana constante al anahzar Ly



realidad, tanto a escala mundial como a escala local. Mientras haya desigualdad
es dificil renunciar o evitar la violencia y emprender el camino de la convicen-
cia pacifica a través del didlogo. Las instituciones educativas responden a este
gran reto de la humanidad con diversas voces:

— Hay educadores que, de forma explicita o implicita, se sitdan en una vision
neopositivista de la realidad y consideran que la humanidad resolvera los
problemas gracias a la fuerza de la razén, de la técnica y de la ciencia. Este
colectivo considera que los valores basicos que la escuela debe promover
residen en conocer y aprender. Sin embargo, en Ciencias Sociales, la fuerza
de los hechos se impone, y ante la injusticia y la pobreza responden con la
resignacion, con la aceptacién de la realidad y algunos hasta adoptan posi-
ciones neodarwinistas que buscan en la superioridad de los pueblos la justi-
ficacion de la explotacion de los débiles.

— Los profesores de Ciencias Sociales que se sitian en una linea humanista,
conffan que el cambio social seré fruto del convencimiento y de la voluntad
y enriquecen la percepcion del problema con actitudes de concienciacion y
de compromiso personal. Este grupo generalmente presenta en clase situa-
ciones de desigualdad extrema del tipo “un nifo de BanglaDesh” para avi-
var emociones y sentimientos, propiciar actitudes de compasioén y pueden
llegar a paternalismos ofensivos.

_ Finalmente, otros ensefiantes presentan la realidad y el conocimiento cienti-
fico como un producto histérico, como un constructo social, de manera que
el territorio y su organizacién son el resultado de las decisiones de aquellos
que han tenido el poder. Estas decisiones han respondido a los intereses de
unos pocos y su resultado ha sido la agresion al medio natural y grandes
desigualdades entre personas, grupos, paises, etnias, géneros y edades. Sin
embargo, los procesos que han llevado a esta situacién hubieran podido ser
diferentes porque no responden a ningn determinismo, por lo tanto, pue-
den corregirse y pueden cambiar. Cierto que el cambio puede primar atin
mis el individualismo, la competencia, el éxito personal, el exclusivismo y la
cantidad, pero también puede adoptar posiciones que primen el didlogo,
la colaboracion, los intereses sociales, el bien comun, los derechos humanos,
el respeto por la diversidad y la calidad de vida. En definitiva, la convivencia
pacifica desde la igualdad implica un cambio de mentalidad que consiste en
entender que el éxito no depende de ganar a los demis sino de aprender a
competir para ganar o mejorar con los demas y gracias a los demds.

2.2. Los valores democraticos

Aunque ya hemos visto que hoy no es posible apelar a un sistema de valores
universal y eterno, dado que las ideas y valores no siempre se comparten, pare-
ce necesario definir una postura que se caracterice por su caracter sistemdtico 'y
deliberativo, que permita que la mente haga representaciones (ue se correspon-
dan con los datos de la experiencia y que someta sus supuestos a toda clase de

cuestiones y objeciones. Se trata de un juicio prudente, basado en razones pro
bables, que permita ademas la coexistencia de otras opciones siempre y cuando
se demuestren coherentes.

’ La teoria critica en la que nos situamos —desde un profundo respeto por ¢l
rigor qerm’fico, por la personalidad del alumno y desde la lectura atenta dc I
reflexion postmoderna— nos lleva a afirmar que el objetivo esencial y justifiu;
ble de la Did4ctica de las Ciencias Sociales es la formacién de nuestros alumn;)a
como ciudadanos de un sistema democritico y alternativo (Dewey 1971), (I
gés 1994).,’(Fien 1989). Si el tema de los valores democraticos es re[evamc’pn;-.n
la edgcaaon en general, ain con mas motivo para una drea de conocimicnto
que tiene como finalidad la ensefianza de las Ciencias Sociales. Las Ciencias
Sociales en la enseflanza tendrdn que contribuir a ampliar la informacion, 1.
comprensién y el nivel de interpretacion y valoracion del proceso histérico (‘|l|(‘
ha lleyadp a la realidad actual y sus posibles alternativas de futuro, para quc ¢l
conocimiento se exprese en actitud social deseable.

Los Ya!ores que fundamentan la verdadera democracia y que son la mcta a
la que dlrl‘glmos nuestra acciéon son esencialmente la libertad, la igualdad y 1.
|w;1rt1§1pac1én, y la finalidad de la democracia es, como afirma Camps (l‘)‘) 3)
la felicidad compartida. A través de la ensenanza de las Ciencias Sociales desce v
mos que los alumnos y alumnas construyan un sistema de Significad()s‘y (|.c.\:l

rrollen unas actitudes y comportamientos que respondan a los siguientes valores
democriticos:

A Respetar lg dignidad de si mismo y de los demas. Esta dignidad suponc ¢l
reconocimiento de la racionalidad, de la libertad y de la igualdad dc¢ las
personas.

Valor.ar la racionalidad consiste en aceptar que toda persona tiene capacidad
para indagar la verdad a su manera y tiene competencia para comunicar sus
Fdeas y pensamientos a los demiés. La valoracion de la racionalidad lleva al
interés por el saber y a la necesidad de buscar razones convincentes o proba
bles que justifiquen los saberes y opiniones. .
I‘'ntendemos la libertad como conciencia, es decir, como autoconocimicinto
_v_cnpgcidad de andlisis critico y como derecho a disfrutar de la independen
cia p_rlvada compatible con la libertad de los demas, con la pluralidad y 1.
relatividad. Cabe recordar que la libertad individual consiste en la capac |.
dad de escoger, de manera individual y también colectiva, en qué socicdad
descamos vivir. En nombre de esta libertad y de la autonomia intelectual no
s¢ puede aceptar la manipulacién, la instrumentalizacion idcologica, las for

mas <lc. persuasion basadas en la seduccion, el engaino o cualquicer tipo de
alienacion.

I-lllcmlglnos por igualdad la aceptacion de la alteridad y la pluralidad, ¢l
reconocimiento de la libertad de todo individuo, y laigualdad de ()])()l'll;lll

dades paraacceder y disfrutar de los bienes y (;IP;I’L’HI.I(‘I(‘S QUE CAracterizan .
Lis personas humanas sin discrimmacion por razon de emia, eénero, edad o
cLase socraly de manera que las normas, las leyes, Tos ‘Immlu;x y los ‘(l(-lmw,
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Jiim nal para todos. La concepcidn postmoderna de la alteridad es hoy,

.

poa muchos, la base de la ética. También cabe recordar que el concepto de
neaddad va muy unido al de justicia.

I'ducar en la participacién. Entendemos la participacién como posibilidad
Je llegar al consenso en la decisién, a la cooperacién en la accién y, en
Jdelinitiva, a favorecer el paso de la decision politica a manos del conjunto
Je la sociedad. La participacion se basa en la comunicacion y el didlogo
porque la necesidad de contrastar el propio pensamiento con lo que saben,
creen y hacen los demds es la base de la tolerancia y de la negociacion.
Desde el discurso didéctico, la tolerancia no es incompatible ni con la firme-
,a de las convicciones ni con el deseo de convencer; dnicamente excluye
cualquier descalificacion o las formas de coaccién o intimidacién hacia los
que piensan y actiian de forma diferente.

El caracter piiblico del dialogo y del debate no da seguridades, pero hace
muy dificil mantener actitudes egocéntricas, dogmaticas, integristas o into-
lerantes. Al mismo tiempo, la comunicacién permite sumar voluntades y
crear un clima de participacién. La meta de la educacién social, a nuestro
entender, es preparar a todos los individuos para asumir su libertad y a todos
los ciudadanos para su participacién activa en relacién con los demis, en el
trabajo, en la gestion de las instituciones, en la gestion del territorio y, en
definitiva, en la vida politica y ello con la finalidad de construir el mundo

en el que deseamos vivir.

Identificar, comprender y valorar los rasgos distintivos y plurales de las
comunidades con las que el alumno se identifica (localidad, Comunidad
Auténoma, Espafia, Europa), participando en los proyectos, valores y pro-
blemas de las mismas con plena conciencia de sus derechos y deberes. Al
mismo tiempo, identificar, comprender y valorar los rasgos de otras socie-
dades y culturas y analizar los problemas mas acuciantes de nuestro sistema
mundo para entender la estrecha interrelacion entre las personas, los grupos
humanos y las naciones y como se comunican y se condicionan.

La relevancia personal y social del contexto nos lleva a conservar y valorar
la herencia natural y cultural que hemos recibido como legado de una co-
munidad que tiene un pasado y un futuro. Los alumnos deben estar dispues-
tos a adoptar costumbres compatibles con el mantenimiento ecolégico y
acciones conducentes al respeto por el patrimonio cultural. Con Aristoteles,
destacamos la austeridad como valor que hace posible la convivencia, y el
respeto por el medio ambiente.

ACTIVIDADES

1. Estudiar los objetivos generales o metas educativas de este proyecto curri-

c.u.lar. Situarlo en el marco epistemoldgico que se considere mas adecuado. Jus-
tificar la respuesta.

Un posible proyecto curricular para la Historia en el ciclo 11-16
Proc.edlr.nientos Metas educativas que justifican la ensefianza Conceptos
explicativos de la Historia y genera-

y de verificacién lizaciones
- Comprender el mundo actual (antecedentes y contras)
Integrarse en su comunidad
- Cpmprender los procesos sociales. Ampliar la experien-
cia personal como individuo
~ Adquirir una actitud critica y tolerante. Adquirir des-
treza en el tratamiento de la informacion
~ Valorar el patrimonio histérico-artistico
“Ver el pasado”. Enriquecimiento cultural y estético
Principio de glo- | - Unidad en profundidad (ej: 7 “Grecia en la época de | Sociedades escla-
ba.llzacu')n. Ex- Pericles”) vistas. Clasicismo
pllc. ca'usal e Unidad del Mundo Contempordneo (ej: 10 “El conflic- grieg<;. Coloniza-
intencio n'a)l . to arabe-israeli”) cién. Mercantilis-
90 mprensién | - Unidad en profundidad (ej: 5 “Inglaterraen laépocade | mo. Monarquia
empdtica” del la Revolucién Industrial”) autoritaria. Revolu-
pasado ~ Unidad en profundidad (ej: 4“Iberoamérica: indios y | cién Industrial.
colonizadores en el siglo XVI. 9 “Espana en el reinado | Proletariado y Sin-
de Isabel 11”) dic. Re. Liberal/
Romantic Descol/
‘ Pol. de Bloque
Nociones de — Unidad de cambio (ej: 2 “La vivienda a través del tiem- Revol. Neolitica
lc_nmblo y causa- po”y 8 “Magia, religion y ciencia en la Historia”) Mundo cldsico.
idad Feudalismo. Bur-
guesia medieval.
Renacimiento Ba-
rroco.  Revol.
cientifica
Naturaleza y tra- |~ Unidad de historia local (ej: 6 «La vida cotidianaen el | Feudalismo. Arte
tamicnto de las Franquismo: Una investigacion oral») Romi r{i co
fuentes historicas | - Utilidad de Introduccion (ej: 1 «Qué es la Historia» Arte G(’)rico.
— Unidad de historia local (ej: 3 «Nuestra localidad en Arte Hispono:
tiempos de la Edad Media») Musulman.
Franquismo.
Autarquia y
Desarrollismo
Doannau 7, ] (1989): «El lugar de la historia en el curriculum 11-16. Un marco de
relerencias, a Carri nro, Mo Pozo, ] L Asensio, M.: La enserianza de las Ciencias

Socrales. Madnd. Ld. Visor.



2. Leer el texto siguiente y situarlo en una linea o escuela de pensamiento.
Justificar la respuesta :

La preocupacién del profesor no es la de prescribir, sino la de establecer una situa-
cién de comunicacién con los alumnos para ayudarlos a entender la dindmica de las
situaciones, a apreciar los efectos de sus acciones y actitudes. En definitiva, lo importan-
te es que el alumno quiera cambiar su comportamiento, quiera hacerse responsable de
su libertad personal y politica y actie coherentemente con sus convicciones morales y
civicas. La tarea del profesor es delicada y compleja. Los ensefantes han de formar un
equipo de personas entendidas y han de actuar como consejeros, tutores, animadores
para organizar la formacién y facilitar las acciones. La interaccién se hace fundamental
y ello demanda una capacidad de empatia y de autonomia por parte del profesor.

El respeto por la personalidad del alumno y la renuncia a modelos preestablecidos
de eficacia y rendimiento ha favorecido la adecuacién de los programas a los intereses
del alumno, la critica a la evaluacién tradicional y ha llevado a la ampliacién de la
escolaridad obligatoria para evitar selecciones prematuras y discriminatorias basadas en
rendimientos académicos discutibles.

3. Estudiar los objetivos generales o finalidades de esta propuesta curricular
de Geografia Econémica y Humana para 2° curso de Bachillerato Humanistico.
Comparar estos objetivos con los que se proponen en el capitulo anterior. Valo-
rar estos objetivos y formular, si cabe, algunas propuestas alternativas.

Objetivos generales
a) Diferenciar los niveles descriptivo, explicativo e interpretativo en la consideracién
de los problemas del mundo de hoy.
b) Conocer los rasgos caracteristicos del mundo de hoy, la diversidad, la desigualdad y
la interdependencia.
— La diversidad entendida como riqueza cultural que ha de comportar actitudes de
tolerancia, aceptacion de lo otro y del otro y la capacidad de didlogo.
— La desigualdad entendida como problema que implica actitudes criticas y plantea
la posibilidad de politicas alternativas.
- La interdependencia vista como un hecho y como una necesidad ineludible de
cooperacién internacional.
¢) Conocer cémo se concretan en tu comunidad auténoma los problemas basicos del
mundo de hoy. Entender que la aceptacién y el compromiso con la realidad préxima
y propia debe ser la base de la cooperacién y la solidaridad con los otros pueblos y
culturas.
d) Conocer el mundo natural y los procesos que lo protegen o lo destruyen.
— Comprender el uso y las transformaciones de la naturaleza que operan las diver-
sas sociedades segiin los recursos que utilizan y la tecnologia que aplican.
— Considerar formas de organizacién que permitan a la sociedad poder vivir en
armonfa con su medio natural.

e) Entender el desarrollo de las sociedades como resultado de la interaccion v 1.
zas productivas, las estructuras sociales y la accién del hombre.
— Interpretar como este desarrollo configura las relaciones espaciales y med
bientales que, a su vez, afectan el desarrollo social. 4
~ Analizar las limitaciones de las sociedades actuales y considerar la posiluli.
necesidad de encontrar alternativas de futuro que puedan garantizar un
mis elevado de libertad y de justicia social.
f) Ayudar a relacionar las experiencias diarias con la realidad del sistcma mun..
- Interpretar la ideologia propagada por los estados y los medios de comunn.
y su impacto en la vida diaria.
- Considerar que los problemas de hoy son complejos y que admiten ol
diversas.
- Considerar posibles caminos para crear una sociedad més consciente, i
mocritica y solidaria.
v) Ampliar el grado de complejidad y rigor en el uso de los procedimicnton o
campo de la Geografia, especialmente los cartograficos, estadisticos v 11l

4. Considerar este ejercicio. Formular y valorar los objetivos que o I
nen.

I'l trifico en las grandes ciudades colapsa la circulacién especialmente a Ll
cntrada y salida del trabajo u “horas punta”, de manera que las personas que = s
san pierden tiempo y sufren molestias. El trafico intenso provoca la contaimimna i
nre debido a los gases producidos por los motores y un ruido muy molesto

Por qué circulan tantos coches?

I'or qué se permite el uso del coche en la ciudad?
-\ quicnes interesa que se utilice el coche para los desplazamientos?

" )lll‘(" politicas podria seguir el Ayuntamiento para limitar el uso del tunsmo en la
oad?
I'splica que consecuencias podria tener esta respuesta.

\ipumenta tu propuesta definitiva y explicita sus posibles limitaciones

». Considera de nuevo las preguntas del inicio de esta leccion. Comprul
v opaon “a” se inscribe preferentemente en una concepeion neopositiving
oporon *b” en una propuesta humanista, la propucesta “¢™ ¢n una linea crin
= L propuesta “d” responde a una reflexion postmoderna.





