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RESUMO

Esta pesquisa pretende resgatar a memoria do radio no Brasil e discutir sua importancia
enquanto proposta educativa nas escolas publicas de Sdo Paulo. E um estudo que revisa,
essencialmente, os postulados de Paulo Freire no que diz respeito a pedagogia enquanto pratica
libertadora; discute alguns conceitos de Michael Foucault sobre as estruturas de poder e
dominacdo que aprisionam os modelos postos nos diversos campos da sociedade; e sistematiza
0S questionamentos mais centrais sobre 0s projetos escolares nas escolas publicas, privilegiando
sua perspectiva pratica a partir da educomunicacdo e dos referenciais tedricos de Ismar de
Oliveira Soares. Em um entendimento mais geral, parte-se da premissa de que a escola nao é
mais a Unica detentora do ““saber”; cotidianamente, depara-se com muitos “lugares” onde os
sujeitos apreendem os mais diversos tipos de saberes, informacdes e cultura. As midias se
destacam entre esses espacos do saber e conhecer, como um meio de interacdo muito proximo
ao nosso cotidiano. Essa aproximacao, dada a mobilidade e fluidez da sociedade atual, ocorre
de uma maneira muita rapida. Sabe-se que as midias inserem conceitos, produzem imagens,
sugerem ideologias, criando um meio prdprio de agir sobre todos nés. A aproximacéo entre a
educacdo e a comunicacdo, como campos epistemoldgicos de um didlogo possivel, permite que
novas praticas de ensino possam ser identificadas, analisadas e ampliadas, tendo em vista o
contexto social atual e suas urgéncias. Neste sentido, é necessaria uma revisdo ndo apenas dos
conteddos curriculares tradicionais, mas, sobretudo, de nossas ac¢fes cotidianas. Por isso,
centraliza-se o debate nos projetos escolares como uma das possibilidades pedagdgicas que,
além de sua flexibilidade de acdo, também permite a atualizacdo dos discursos sociais mais
imediatos, introduzindo ao cotidiano escolar a necessidade dessa interacdo mais proxima entre
a producdo do conhecimento escolar e seu alinhamento a vida cotidiana. O objeto de analise,
em funcionamento nas escolas, ¢ o Programa “Nas Ondas do Radio”, parte dos projetos
educomunicativos da Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo. Sob a 6tica da pedagogia freireana
e em uma abordagem comunicativo-cultural, especialmente através dos conceitos sobre a
educomunicacdo, pretendemos verificar se, de alguma forma, esse projeto recupera, ou ndo, a
promocdo dos sujeitos ali envolvidos, a criatividade, o trabalho em equipe e 0 uso das
tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo, as chamadas TICs. Pretende-se,
portanto,verificar se a educacdo por projetos, através das acGes educomunicativas que se
relacionam ao objeto de analise deste trabalho, contribui ou colabora ndo apenas para o
ajustamento cooperativo e dialogico que se espera destas acfes, mas tambeém para outras
instancias, como um melhor desempenho escolar desses alunos, ou, ainda, a ampliacdo de sua
atuacdo dentro e fora da escola.

Palavras-chave: radio; educacao; projetos; educomunicacao; escola publica.



ALBERTIN, Daniela Oliveira. Educacao pelo tempo do radio: desafios e perspectivas. 204
f. Tese de Doutorado. Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE). Linha de
Pesquisa: Educacdo Popular e Culturas (LIPEPCULT). Universidade Nove de Julho —
(UNINOVE), Séo Paulo, 2016.

ABSTRACT

This research aims to rescuerecover Brazilian radio’s memory and discuss its importance while
educational proposal in the public schools of S&o Paulo. It is a study that reviews essentially,
Paulo Freire's postulates regarding the pedagogy while liberating practice; discusses some
concepts of Michel Foucault on power and domination structures that imprison models placed
in various fields of society; and systematize the most central questions about the school projects
within the public school, prioritizing his practical perspective from educommunication of Ismar
de Oliveira Soares’ theoretical reference. In a more general understanding, starting the premise
that the school is not the only owner of "knowledge", daily, we encounter with many "places”
where the subject apprehend the most diverse types of knowledge, information and culture. The
medias stands out between these spaces of knowledge and experience as a means of interaction
very close to our daily lives. This approximation, given the mobility and fluidity of the current
society, happens in a faster way. It is known that the media insert concepts, produce images
suggest ideologies, creating a the medium itself to act on all of us. The approximation between
the education and communication as epistemological fields of a possible dialogue, allows new
teaching practices can be identified, analyzed and expanded, in view of the current social
context and its urgencies. In this sense, it is necessary a review not only of the traditional
curriculum contents, but, mainly, our daily practices. Therefore we bring to the center of debate
school projects as one of the pedagogical possibilities that apart from its action flexibility also
allows us to upgrade the most immediate social discourses, introducing the daily the necessity
this closer interaction between the production of school knowledge and its alignment to
everyday living. The analysis object, operating in schools, is the Program "By The Radio
Waves", which is part of the educommunicativy projects of Municipal Government of Séo
Paulo. From the perspective of Freire's pedagogy and an approach communicative-cultural,
especially through the concept about the educommunication, we intend to check if, somehow,
this project recovers, or no, the promotion of individuals there involved, the creativity, the team
work, and the wuse of Information and Communication Technologies (ICTs).
It is intended, therefore,to verify if education by projects, through educommunicativy actions
that relate to the analysis object of this research, contributes or collaborates not only to the
cooperative adjustment and dialogic which is expected of these actions, but also to other
instances, as a better school performance of students, or, yet, the expansion of its operations
inside and outside the school.

Key words: radio; education; projects; educommunication; public school.
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RESUMEN

Esta investigacion pretende rescatar la memoria de la radio en Brasil y discutir su importancia
mientras una propuesta educativa en las escuelas publicas de Sdo Paulo. Se trata de un estudio
que revisa esencialmente los postulados de Paulo Freire con respecto a la pedagogia como
préctica liberadora; discute algunos conceptos de Michel Foucault sobre las estructuras de poder
y dominacién que aprisionan modelos puestos en diversos dmbitos de la sociedad; y
sistematizar los cuestionamientos mas centrales sobre los proyectos escolares dentro de la
escuela publica, enfocando su perspectiva de la practica de la educomunicacion de los marcos
tedricos de Oliveira Soares Ismar. En una comprension mas general de la premisa de que la
escuela ya no es el Unico propietario del "conocimiento”; todos los dias nos encontramos con
muchos "lugares" donde los individuos entienden los diversos tipos de conocimiento, la
informacidn y la cultura. Los medios de comunicacion se destacan entre eses espacios del saber
y conocer como una manera mas cercana de interactuar en nuestro cotidiano. Este enfoque,
dada la movilidad y la fluidez de la sociedad contemporanea, sucede de una manera muy rapida.
Se sabe que los medios de comunicacion inseren conceptos, producen imagenes, sugieren
ideologias, criando un modo de actuar sobre nosotros. La aproximacion entre la educacion y la
comunicacion, como campos epistemologicos de un posible didlogo, permite que se
identifique, analize y amplie nuevas préacticas diarias, conforme el contexto social actual y sus
urgencias. Asi, es necesaria una revision no solo de los contenidos curriculares tradicionales,
pero sobre todo de nuestras practicas cotidianas. Por lo tanto, traemos al centro del debate los
proyectos de la escuela como posibilidades pedagdgicas, asi como su flexibilidad de accion
también nos permite actualizar los discursos sociales mas inmediatos, introduciendo al
cotidiano escolar la necesidad de esa estrecha integracion entre la escuela y las urgencias de
nuestro tiempo, a saber, la produccion del conocimiento escolar y su alineacién con la vida
cotidiana. El objeto de andlisis, que opera en las escuelas, es el programa “Por ondas do radio",
que forma parte de los proyectos educomunicativos de la “Prefeitura do Municipio de Sao
Paulo”. Desde la perspectiva de la pedagogia freireana y en un enfoque comunicativo-cultural,
especialmente, a través de los conceptos de la educomunicacion , pretendemos verificar si, de
alguna manera, este proyecto recupera o no, la promocion de los sujetos alli involucrados, la
creatividad, el trabajo en equipo y el uso de las tecnologias de informacion y de la
Comunicacion, las llamadas TICs. Por ultimo, se pretiende verificar si la educacién por
proyectos a través de las acciones educomunicativas que se relacionan con el objeto de analisis
de este trabajo, contribuye no solo al ajuste cooperativo y dialdgica que se espera de estas
acciones, sino también a otras instancias, como un mejor rendimiento escolar de estos alumnos,
o incluso la expansion de su activid social dentro y fuera de la escuela.

Palabras clave: radio; educacion; proyectos; educomunicacion; escuela publica.
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INTRODUCAO

Ensinar é inferir conhecimentos, dos mais amplos e diversos. Ensinar a ler o mundo que
se coloca e que subjaz a cotidianidade. Ensinar e Aprender. Aprender a Ensinar. A educacéo
tem um papel de extrema importancia para a sociedade que vem se desenvolvendo cada vez
mais em termos tecnoldgicos e de acesso a informagéo, ao conhecimento e aos mais diversos
bens de consumo. A escola € um mundo novo que se abre para a crianga que ali adentra na tenra
idade. E uma extensdo importante da vida humana, pois é uma das primeiras referéncias onde
vamos aprender, conviver, experimentar, trocar com o outro. Um caminho de tantas cores,
sabores, dissabores, aprendizados, novidades, curiosidades, amizades. Como espaco de
formacgdo, o ambiente escolar precisa ser reflexo de seu tempo e sua época, com eles
caminhando e crescendo.

O despertar do milénio, com novas urgéncias, anseios e angustias, aponta para a
necessidade de construgcdo uma escola voltada para formar sujeitos capazes de interagir com
seu meio, em um sentido amplo da palavra, de modo que sejam conscientes do seu papel de
vida “no mundo”, e ndo simplesmente “pelo mundo”. Vivemos em uma Era marcada por
valores Unicos: fluidez, instantaneidade, instabilidade, competitividade. Palavras de ordem em
um mundo onde o progresso cientifico e os avancos tecnoldgicos praticamente definem as
exigéncias de uma nova ordem social, contexto esse que insere a escola em novos patamares
dentro da sociedade. E necessério que a escola esteja aberta ao didlogo com o novo. E preciso
que os curriculos que orientam o cotidiano escolar também estejam adequados a nova ordem
social. E preciso, enfim, rever muitos conceitos e parametros tidos, até entdo, como certos.

“Ensinar” e “aprender” tém sido tarefas desafiadoras para professores e alunos. Como
ensinar? O que aprender? Ha muitas informacg6es circulando nos mais diversos contextos
sociais, e pouco foco dos nossos olhos “super ligados e conectados”. A escola enquanto
estrutura complexa tem sentido cada vez mais a necessidade de incorporar de vez toda a
mobilidade social que vem acontecendo com tanta rapidez na sociedade, para ndo perder de
vista 0 seu papel. Em muitos locais a escola ainda é um dos poucos espagos onde as criangas e
0s jovens tém contato com outros tipos de cultura ou informacé&o.

Nas ultimas décadas, é notavel a perspectiva de que a escola ndo € mais a unica detentora
do “saber”; cotidianamente, depara-se com muitos “lugares” onde os individuos apreendem 0s

mais diversos tipos de saberes, informacdes e cultura.
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E importante também entender que a “funcéo da escola”, em um sentido mais amplo,
nédo equivale necessariamente ao “tempo de permanéncia”da crianca ou do jovem dentro dela,
mas sim a qualidade desse tempo; ou, ainda, outras questdes de ordem social que possamos
atribuir a isso, como a preocupagao de alguns pais sobre “onde” ou “com quem” deixar os filhos
para trabalhar, entre outros aspectos. Historicamente, foi incumbido & escola muitos “papeis”,
0 que prejudicou diretamente 0 cumprimento de sua expressao mais iminente, ou seja, do “fazer
pedagogico”.

Neste contexto, a expressdo “educar para a vida” tem um sentido amplo, a medida que
a educacdo, enquanto pratica de vida, é reflexo de uma realidade concreta. Se a educagédo é
“para a vida”, a qualidade do conhecimento adquirido na escola também precisa ser
determinada por sua relevancia no cotidiano. Se pretendemos explorar um curriculo por suas
competéncias, precisamos evidenciar essas habilidades e ndo isola-las, para que possam
preencher lacunas mais especificas e varidveis. E preciso, sobretudo, levar em consideragéo
uma proposta curricular que ndo seja uma representacdo do conhecimento, ou sua
fragmentacdo, mas sim uma contextualizacdo real, efetiva e pratica para a construcdo dos
saberes e sobre o dialogo necessario e permanente com as transformacdes sociais.

E exatamente a possibilidade de variar os conteidos no tempo e no espago que torna
legitima a iniciativa dos projetos escolares como mecanismo de selecdo, organizacdo e
ordenacdo dos saberes institucionalizados, para fins de organizagdo das competéncias e das
habilidades necessarias para a vida em sociedade, junto as demandas do mundo contemporaneo.

O projeto escolar, ao contrério do que possa parecer, € um alicerce a base curricular
comum, importante e decisivo na sociedade em que vivemos, como mecanismo de equiparagédo
de um saber comum e parte de nossa histéria como ser no mundo. Continuar aprendendo é a
mais vital das competéncias que a educacao precisa desenvolver. A grande questdo que desafia
a todos os profissionais da educa¢do ¢ “como” podemos continuar dando énfase aos
conhecimentos ja adquiridos pela sociedade e, a0 mesmo tempo, acompanhar 0 movimento
natural e desafiador da sociedade atual.

Quando pensamos em uma escola que precisa manter o dialogo com seu tempo,
precisamos entender que existem uma série de questdes a serem abordadas, e que pretendemos
discorrer durante este trabalho. Obviamente, nem todas poderdo ser tratadas, dadas as
especificidades de cada escola, bairro, regido, comunidade e sociedade. Desse modo,

pretendemos abordar os assuntos mais intrinsecos ao tema desta pesquisa.
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De um lado, a escola se constitui como um espago onde a busca pelo saber e conhecer
precisa estar em constante estado de vigilia e de renovagéo de suas praticas, dentro do mundo
em gue se insere. Esse papel tem sido tema recorrente no meio da educacao, e passivel de muitos
guestionamentos, porque a préopria sociedade tem sofrido mudangas muito rapidas para atender
a fluidez e ao hibridismo dos tempos atuais, a chamada “comunidade liquida” (Bauman, 2003).

Por outro lado, o processamento das informaces se d& de maneira tdo rapida que, muitas
vezes, as pessoas ndo sabem o que fazer com a quantidade de informacdes que vao armazenando
ao longo da vida, e como utilizaréo esses conhecimentos que (ndo)vao adquirindo.

Principalmente ap6s a Revolucdo Industrial, os meios de comunicagdo Vvém
apresentando uma crescente ascensdo, tanto de aprimoramento de suas técnicas, quanto na
qualidade das informacBes que chegam até as pessoas, formando uma ponte entre o
conhecimento e os individuos. A quem recorremos quando precisamos consultar uma
informagado, realizar uma pesquisa ou simplesmente conversar? Ao homem ou aos meios?
Quem detém a informacdo? Onde estd a mensagem? Até que ponto e em que medida a escola
deve preocupar-se com tudo isso?

A necessidade humana de comunicacdo criou as midias como importante instrumento
de interag&o social para 0 homem, com ele nascendo, crescendo e vivendo. A mobilidade dos
aparelhos mais recentes, a facilidade que proporcionam as pessoas, a proximidade com a vida
humana, tudo isso é constantemente ressignificado. Exige, portanto, um olhar mais atento,
especialmente na sociedade contemporanea, onde as rela¢fes sdo dindmicas e muito praticas.

A midia, como elemento comunicativo e formador de opinido, desempenha um papel
importante na construcdo da propria sociedade. A insercdo de novas formas de aprendizado
junto as atividades pedagdgicas ja existentes € praticamente uma urgéncia da sociedade
tecnoldgica em que nos encontramos. Os meios de comunicagdo produzem imagens, inserem
conceitos, sugerem ideologias, criando um meio proprio de agir sobre todos nds. A escola, ao
se apropriar do discurso midiatico, ndo apenas se instaura na sociedade como uma pedagogia
dialogica e que caminha com homens e mulheres de seu tempo, como também se aproxima da
vida real das pessoas.

Para McLuhan (1964) os meios sdo a propria extensao do homem. E de fato sdo, porque
com ele nasce, cresce, interage, caminha e morre. Sim, morre. Ou é substituido. Quem hoje em
dia vai esperar enviar uma carta para transmitir uma mensagem diante da facilidade dos e-mails,
ou da rapidez das mensagens instantaneas ao alcance das maos? E quando falamos no radio?

Onde situa-lo na sociedade contemporanea?
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Em uma anélise mais aprofundada sobre os meios de comunicagdo, McLuhan (1964, p.
334-335) afirma que o réadio é a extensdo invisivel do homem, pois desperta a construcdo de
imagens e a associacdo daquilo que ouvimos ou simplesmente conhecemos. Como um convite
para a criacdo de imaginarios, individuais e coletivos, a presenca ativa dos meios em nosso
cotidiano é permanente. No carro, em casa, no celular, na internet, eles estéo entre nds, o tempo
todo. E fato que a televisdo e a internet, invariavelmente, ocupam posicdes de destaque em
nossa vida. Contudo,devemos ao radio esse “pioneirismo midiatico”, ¢, a0 mesmo tempo, uma
memoria afetivahistdrica de grande valor cultural para nossa sociedade.

E neste cenario de novidade das midias na educacdo que a terminologia
“educomunicacdo” vem ganhando vulto. Ela surgiu na década de 1970 com Mario Kaplun,
radialista e escritor argentino, que promoveu o conceito de comunicagdo transformadora em
oposigdo a comunicagdo bancaria. O “educomunicador”, segundo ele, € um ator social atuante
na interface entre a educagdo e a comunicacao, ja que, além de promover o dialogo entre as
midias e a educacdo, também atua como um “questionador” de seu tempo, combatendo a
educacdo bancaria e reducionista, a0 mesmo tempo em que propicia o acesso as informacoes e
ao conhecimento pela comunicacdo, critica, dialdgica e plural.

Mario Kaplin aplicou a comunicacdo as ideias de Paulo Freire, porque critica toda
forma de comunicacdo bancaria, conceito esse que adaptou da chamada “educacdo bancéria
freireana”. Se no modelo bancario 0 professor apenas “deposita” seus conhecimentos sobre os
alunos, sem provocar neles qualquer espirito reflexivo, também os meios tém um papel
importante, ou seja, de provocar em seu receptor um espirito critico e reflexivo, em oposicédo a
toda e qualquer forma de atividade comunicativa que contenha elementos de “passividade,
unilateralidade e reducionismo intelectual” por parte daqueles que produzem o discurso.

O professor Ismar de Oliveira Soares, pesquisador pioneiro sobre educomunicag¢éo no
Brasil, também reitera que essa pratica comunicativaveio tentar estabelecer um dialogo entre a
educacdo e a comunicacdo. Segundo ele, isto € um desafio para as instituicdes de ensino dos
tempos atuais e, a0 mesmo tempo, uma alternativa as praticas pedagogicas e as proprias
politicas publicas que constituem a educacdo ja estruturada em nossa sociedade (SOARES,
2011, p.15).

O curriculo escolar posto na sociedade e fechado em si mesmo, a partir dessa
perspectiva, precisa ser revisto, abrangendo novas metodologias de trabalho como caminho
alternativo a essa estrutura ja concebida. Sendo assim, 0s projetos escolares representam um

conceito que, embora ndo seja novo, € uma pratica quetem crescido nas ultimas décadas,
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principalmente apds a massificagdo do uso da internet. Eles se constituem como um desafio,
porque buscam compreender os significados de tudo o que os estudantes estdo vivenciando no
contexto da sociedade atual e que, muitas vezes, 0 modelo de escola tradicional ndo aborda
cotidianamente, por varias razes.

A premissa de “formar cidaddos participativos, criticos, pesquisadores e conscientes
sobre sua propria vida e sua vida social” ndo pode passar pela escola de maneira v&; pelo
contrario, precisa ser incorporado como uma pratica, de fato, porque o proprio dinamismo da
vidaatual cobra tomadas de posi¢cdo muito rapidas, de todos nos.

Neste sentido, a primeira justificativa buscada para a realizacdo desta pesquisa € a
preocupacdo de um entendimento menos superficial e mais real sobre o funcionamento dos
projetos escolares que, como uma possibilidade de trabalho, vale-se de um entendimentocritico
e atual, quando o compararmos ao velho esquema “lousa e giz”. Eles buscam alternativas para
que, de fato, seja possivel manter um didlogo mais proximo entre os alunos e a sociedade em
que estdo inseridos.

Superar a dicotomia entre a teoria e a préatica, as fragmentacdes curriculares e o
distanciamento que ocorre entre o fazer pedagogico e o saber institucionalizdo ndo tém sido
tarefa facil. E um desafio constante que a escola enfrenta, bastante carente de reflexéo,
equilibrio e espirito de vontade para superar posturas que ndao condizem com as necessidades
de cada comunidade escolar.

Em uma rapida leitura bibliografica sobre o tema “pedagogia por projetos”, & possivel
verificar que os projetos nas escolas tém sido apresentados como uma forma de organizacdo do
processo de aprender e ensinar que mais se aproxima do universo do aluno, porque permite
contextualizar o conhecimento da escola com as questBes praticas do dia-a-dia, para incetiva-
lo ndo apenas para o estudo, como também contribuir para sua vida social e cidada.

A ideia central desse método de trabalho é quebrar paradigmas que possam, de algum
modo, neutralizar modelos estanques dentro da escola, especialmente dentro das instituicbes
publicas. Quando somos “homens e mulheres de nosso tempo”, estamos “caminhando junto”,
refletindo e propondo mudangas sobre as questdes pertinentes da sociedade em que estamos
imersos. E preciso ter em mente que as mudancas S0 necessarias. Para isso, os individuos
precisam ter a consciéncia de sua importancia dentro da sociedade, papel esse que se constroi
“na” e “pela” educacdo como préatica para a emancipacdo dos sujeitos, porque “se a educagio

por si s6 ndo muda ninguém, sem ela tdo pouco a sociedade avanga” (FREIRE, 2015).
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A partir dessas consideracdes, entendemos que 0s projetos escolares atualizam os
discursos sociais mais imediatos, introduzem para o0 contexto escolar as necessidades e
urgéncias da comunidade escolar, privilegiam o didlogo como centro de discusséo a partir dos
temas transversais, que podem caminhar paralelamente ao curriculo, inserindo, portanto, a
crianga e o jovem dentro de uma escola que ensina e que também aprende.

Em outras palavras, os projetos escolares sdo uma alternativa aos modelos postos na
escola, com vistas ao exercicio da pratica docente para a formacdo humana e intelectual dos
alunos, seu espirito autbnomo e critico, para 0 mundo em que vivem e para 0 mundo global que
0s espera, dentro da sala de aula e para além dela, no reconhecimento de que os projetos
sustentam e amparam os alunos através das interacdes sociais, especialmente no mundo fluidico
e repleto de informacdes que vivemos no século XXI.

O que também configurou-se como uma segunda justificativa pertinente para este
trabalho é o perspectiva de que a presenca dos meios de comunicacao, inegavelmente, sdo um
fato consolidado em nossas vidas. E nitida a presenca e as marcas de convivéncia dos meios de
comunicacdo sobre a comunidade escolar. Eles estdo por toda a parte, tanto no dialogo que
estabelecem com seus usuarios, como na propria reorganizacdo da sociedade mediada pelos
meios. Como préatica pedagogica, é preciso que possamos entender os fendbmenos que envolvem
as midias, se queremos, de fato, ser sujeitos de nossa época, cientes de nossa condicao histérica
e de nosso papel como cidaddos no mundo e ndo pelo mundo. Refletir sobre a educacgéo e a
comunicacdo € pensar a sociedade globalizada, € pensar o real dentro de um imaginario possivel
de uma educacdo que, ainda longe de ser para todos, precisa ser defendida amplamente dentro
das escolas publicas.

A comunicagdo em si ndo educa, mas a educagdo em si comunica. Por isso, é de suma
importancia que possamos refletir sobre os meios de comunicacao na escola, para que o jovem
e a crianca ndo fiquem a frente de um aparelho qualquer como um fato consumado (Freire,
2011, p. 62). E preciso também situar os meios de comunicagéo na sociedade globalizada em
que vivemos, dentro de um processo onde tudo parece ser comunicagao, a0 mesmo tempo em
gue a incomunicabilidade se faz presente.

A tematica do rédio foi escolhida devido a sua aderéncia ao cotidiano. Invariavelmente,
ele esta por toda a parte: pela simplicidade de sua comunicacgéo, pela presenca constante na vida
das pessoas, pela facilidade com que vem resistindo no decorrer dos anos frente as midias mais

recentes, como as tecnologias digitais de uso da internet.
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Diante da sociedade imagética e veloz que se apresenta na vida contemporanea,
declaradamente fisgada pela televisao e pela internet, o radio ndo tem o mesmo prestigio social.
Por isso, uma terceira justificativa levantada para a realiza¢dao desta pesquisa € resgatar sua
memoria na construgdo histérica do pais, como se, a0 mesmo tempo, também resgatassemos a
nossa propria historia. A condi¢do de proximidade com a vida das pessoas representa a
permeabilidade historica do radio diante de todos nds.

Resgatar ¢ reviver e reconstruir a historia. Benjamin (1994, p. 115) ¢ muito lucido ao
questionar: “qual o valor de todo o nosso patrimonio cultural, se a experiéncia ndo mais o
vincula a n6s?”. E preciso que as futuras geragdes possam conhecer para reconhecer os bens
simbdlicos de nossa sociedade, porque se as experiéncias sdo subtraidas, hipdcritas ou
sorrateiramente invalidas, a pobreza da experiéncia privara do contato com os tesouros
coletivos.

A necessidade de explicacdo para o acontecimento e para a vida humana € prépria do
homem, e 0s bens simbdlicos de nossa sociedade, nesse sentido, cumprem um papel importante,
porque permitem que possamos resgatar o cotidiano e o transformar, a luz de percepc¢des da
realidade, de acordo com a posicéo, o local dos sujeitos e suas visdes de mundo.

A pesquisa sobre o projeto de radio na escola permitiu uma revisdo sobre 0s postulados
de Paulo Freire no que diz respeito a pedagogia enquanto préatica libertadora, e as discussdes de
Michel Foucault acerca das estruturas de poder e dominacdo que aprisionam os modelos
socialmente postos. Nesse sentido, a discussdo recaira sobre dois importantes questionamentos:
a escola que aprisiona e a escola que educa para a pratica da liberdade. A partir desse
entendimento, uma quarta justificativa relevante para esta pesquisa é a necessidade de buscar
novos questionamentos sobre o papel da escola, ou seja, a percep¢do de (re)pensar 0s espagos
tradicionais como uma oportunidade de discutir novas préaticas e fazeres educativos na escola.

Neste sentido, 0 campo das ciéncias sociais e humanas possui um vasto acervo que
possibilita a emanagao critica do sujeito sobre si. Valter Benjamin (1994, p. 14) elucida que “no
momento em que a experiéncia coletiva se perde, e que a tradicdo comum ja ndo oferece
nenhuma base segura, outras formas narrativas tornam-se predominantes”.

Trazer o radio para o centro do debate educativo € resgatar a memoria coletiva e nossa
experiéncia historica, reconhecer a heterogeneidade e a diversidade do nosso pais, sua riqueza
cultural, os diversos saberes e conhecimentos que coexistem e que apenas estdo marcados na

historia, impressos na saudade do reconhecimento de nosso passado.
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A partir dessas consideracdes, o tema de pesquisa que norteia este trabalho é o
entendimento mais amplo do radio na escola como instrumento pedagdgico, tendo em vista 0
resgate da memoria do radio, sua perspectiva historica e social e sua centralidade no universo
midiatico que contextualiza, insereos sujeitos e que também educa. Igualmente, esta pesquisa
aborda a importancia dos projetos escolares nas escolas publicas como uma possibilidade
didatico-pedagdgica a disposicao na sociedade, contexto esse que insere a educomunicagdo em
umnivel de reconhecimento que possibilita o didlogo constante entre o saber teorizado e a vida
cotidiana.

Nesta perspectiva, o radio na escola nasce como um instrumento pedagogico relevante
porque, dentre outras coisas, € uma possibilidade didatica de grande acessibilidade e
permeabilidade entre as pessoas. Insere as criangas e jovens em um contexto historico, social e
politico,ndo apenas por sua trajetéria como pioneiro no mundo das comunicacdes tecnoldgicas
mais recentes, mas também por sua relevancia como precursor na segmentacao do ensino a
distancia, para todos e com todos.

A tematica do uso do radio como meio de comunicagao na escola publica pode contribuir
para a reflexdo sobre sua pratica no proprio ensino basico. Sabe-se que um dos seus desafios ¢
buscar maneiras diversificadas e, ao mesmo tempo, paralelas ao curriculo escolar ja instituido
socialmente, para dar conta da formagdo das criangas e jovens na atualidade. Partimos da
premissa de que o uso do radio, no processo educativo, oportuniza aos alunos a realizagao de
uma atividade significativa a partir de centros de interesse comum sobre as diversas etapas e
formas de fazer e praticar o radio dentro da escola.

Em linhas gerais, 0 objetivo geral desta pesquisa buscou resgatar a memoria do radio,
tanto em seu contexto histérico como precursor da educacéo a distancia enquanto préatica social
importante dentro dos meios de comunicagdo, bem como entender as bases epistemolégicas
gue amparam o funcionamento do trabalho com projetos de radio dentro da escola publica,
como proposta pedagdgica alternativa dentro do curriculo escolar. Insere-se, neste contexto, a
educomunicagdo como pratica que aproxima a escola desse universo midiatico mais imediato,
verificando, sobretudo, seus aspectos em um nivel de relacionamento social, dialdgico,
cooperativo e solidario, favorecendo o crescimento de uma coletividade que se expressa em
cada particularidade estudantil.

O objeto de analise tomado como estudo foi 0 Programa “Nas Ondas do Radio”, projeto
esse desenvolvido por alunos e professores da comunidade local de uma escola da cidade de

Sdo Paulo,e que pertence ao “Programa EDUCOM — Educomunicagédo pelas Ondas do Radio”,
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da Prefeitura do Municipio de S&o Paulo. E um projeto que adere-se as Novas Diretrizes do
“Programa Mais Educag¢do Sdo Paulo”, visando, dentre outros, as adequagfes necessarias junto
as Escolas para o Ensino Fundamental de Nove Anos.

Observou-se, principalmente, a partir da dtica da pedagogia proposta por Paulo Freire e
de uma abordagem educativo-social, se o projeto desenvolvido dentro da escola cooperou, de
alguma forma,para a valoracdo de aspectos como: a promocdo dos sujeitos, a expressao
comunicativa, a criatividade, o trabalho em equipe, o fortalecimento dos vinculos de amizade
e de relacionamento dentro da escola, abertura ao dialogo e participativa entre 0s membros do
grupo pesquisado, 0 uso de recursos da Tecnologia da Informagéo e da Comunicagéo — TIC e,
também, um melhor aproveitamento dos alunos nasdisciplinas tradicionais.

Em outras palavras, buscou-se verificar se a educacdo estruturada através dos projetos
escolares, permeando o curriculo escolar através da pratica educomunicativa, faz(ou nao) a
diferenca— e em que medida —no grupo de jovens observados no universo desta pesquisa. Como
parte dos objetivos especificos, foi abordado ainda:

a) Quanto ao radio:

e Resgatar a memoria do radio no Brasil, pontuando os principais acontecimentos de sua
trajetoria historica e processos sociais de produgao;

e Contextualizar a trajetdria do radioeducativo no Brasil;

e Verificar se o radio, na escola, funciona como instrumento pedagdgico alternativo para

a pratica educativa da qual se insere.

b) Quanto aos programas educativos de radio produzido pelos alunos e professores:

e Analisar os parametros de praticas de ensino que privilegiam, ou ndo, o ambiente escolar
COMO um espaco rico para a construcao dos saberes, didlogo, cooperagao e respeito;

e Descrever, apontar e analisar as caracteristicas do corpus em anélise, ou seja, 0S
questionarios respondidos pelos alunos e professores sobre o Projeto “Nas Ondas do
Radio”, bem como os boletins escolares dos alunos, afim de verificar se houve, ou néo,
elevacdo na média os jovens que efetivamente participaram do projeto;

e Conferir se os objetivos propostos da criacao e pratica do Projeto “Radio Escolar” nas

Escolas Municipais de Séo Paulo, de fato, se concretizam;
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e Conhecer quem séo os sujeitos envolvidos no discurso, tanto do ponto de vista de quem
produz, como do ponto de vista de quem ouve as programacoes radiofénicas;
e Conhecer o nivel de engajamento e participacdo do grupo que produz e recebe as

programac0es educativas radiofonicas;

Frente a esses questionamentos, € possivel delinear o papel da escola como um espaco
de criacdo, interacdo social e busca pelo saber e conhecer. No entanto, verifica-se ai 0
estabelecimento de um problema de pesquisa, j& que esse ambiente, que deveria favorecer a
emancipacao e a autonomia do sujeito cidad&o, pesquisador, trabalhador, entre outras vertentes,
ndo vem comportando o dinamismo da sociedade atual, haja vista o sucateamento da escola
publica em seus espacos e por suas populacées ali residentes.

Nesse sentido, importa, dentro deste contexto, refletir se o radio como pratica educativa
é um locus que, indo ao encontro dos estudos de Paulo Freire (1967), principalmente no que
diz respeito a educagdo como caminho para a pratica da conscientizacao, propicia um ambiente
educativo que favoreca o florescimento de praticas sociais libertadoras de velhos entraves,
como aeducacdo bancaria, por exemplo, podendo,assim, emancipa-los pelo caminho do “saber
e conhecer”, a si mesmos, ao outro, a0 mundo em que vivem e no mundo que oS espera.

Essa € uma tendéncia da prépria pedagogia contemporanea, que busca criar alternativas
que dialoguem com a vida cotidiana, para que os diplomas ndo sejam “quadros de parede”. Na
realidade, uma simples gravura “conversa”, de alguma forma, com o0 meio em que esta inserida.
Por que a escola ndo pode também manter esse didlogo com a sociedade? A resposta pode
parecer simples, quando, na realidade, é complexa e exige a interiorizagdo de um espirito novo
e aberto a mudancas. Repensar caminhos é também um grande desafio, porque implica a saida
de um status quo para ir além de um mundo posto e fechado em suas proprias expectativas.

Esse movimento de pensar a escola como espago para o descobrir, conhecer e aprender,
que se mobiliza diante da prépria vida, foi uma oportunidade para realizar a leitura critica sobre
o funcionamento dos projetos dentro da escola publica; ou ainda, atividades menos teorizadas
e mais proximas da vida real. Ndo se pretende aqui apenas discorrer sobre possiveis “erros e
acertos”, mas, a partir de uma perspectiva de reflexao sobre a pratica, verificar o que pode ser
feito diferente para que, futuramente, novas formas de mobilizagéo dentro da escola possam ser
recuperadas. Assim, o trabalho por projetos mostra-se uma alternativa possivel, dentre as
inimeras possibilidades, a disposi¢do da escola e da propria sociedade, para repensar caminhos

dentro da educacao.
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Sendo assim, o Capitulo 1 aborda a trajetoria educativa do radio, sua aplicabilidade
como meio educativo e importdncia como midia educativa, ndo apenas em funcdo de sua
relevancia historica, mas também por sua construgcdo social como pioneiro na educagao a
distancia.

No Capitulo 2, o centro do debate recai sobre os desafios e perspectivas da escola, que,
historicamente, vem construindo um modelo que atende, basicamente, aos anseios do Estado
como centralizador de poder da sociedade. Para tanto, verificou-se os aspectos do curriculo
escolar como necessidade de aplicacao mais pratica e menos teorizada; a importancia do Projeto
Politico Pedagogico para a constru¢do da identidade escolar; a educagdo por projetos como
alternativa para praticas pedagdgicas que dialoguem mais diretamente a realidade social da
comunidade em que esta inserida. Essas questdes foram confrontadas com os conceitos de
escola que “aprisiona”, a luz das teorias de Michel Foucault sobre as estruturas de poder e
dominagdo sociais, e com o modelo de escola que “liberta”, possivel, ideal e emancipadora,
segundo os conceitos de Paulo Freire sobre a pedagogia como préatica para a liberdade.

No Capitulo 3 a educomunicagdo ¢ apresentada como uma proposta nova e possivel no
cenario da educacio brasileira. E abordada sua concepgio como pratica nas escolas publicas,
em especial nas escolas municipais de Sdo Paulo. O conceito de educomunicagao ¢ largamente
trabalhado nessa rede municipal de ensino, redefinindo, assim, suas praticas pedagogicas € a
propria fun¢do do professor no processo ensino e aprendizagem.

Ja no Capitulo 4 sdo apresentados os dados mais relevantes sobre a pesquisa: o
andamento do Programa EDUCOM “Nas Ondas do Radio”, em atuagdo nas escolas municipais
de Sao Paulo, e o posicionamento para o leitor sobre o perfil da escola e da comunidade
estudada nesta pesquisa.

Finalmente, o Capitulo 5 analisa o projeto de radio em funcionamento em uma escola
municipal de Sdo Paulo. Alunos e professores participantes do projeto responderam aos
questionarios propostos. Também foram realizadas observacdes de campo para registrar as
impressoes sobre o projeto. Esses registros foram organizados a partir de trés tipos de
percepcdes: a visao dos alunos, a visdo dos professores e a visao do pesquisador. Isso permitiu,
nas consideracdes finais, apontar caminhos sobre o objeto de estudo e analisar os projetos
escolares a partir da perspectiva de uma pratica pedagogica dialdgica e possivel, porém,

dependente a outros fatores para sua execugao.
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METODOLOGIA

Este trabalho pretende, enquanto investigacdo cientifica, ter como resultado a producgéo
de um conhecimento socialmente relevante. A interpretacdo dos dados analisados ocorreu
durante o ano letivo de 2014, com um grupo de quatorze alunos e dois professores pertencentes
ao quadro fixo de profissionais que atuam com projetos escolares, dentro de uma escola publica
localizada no Municipio de S&o Paulo. Buscou-se entender o funcionamento do radio dentro da
escola publica, e se esse projeto educomunicativo permitiu aos estudantes a ampliacdo de
aspectos como: melhor desempenho escolar, espirito dialégico, participativo, cooperativo e de
respeito entre o grupo de estudantes em suas atuacdes dentro do espago escolar. Nao foram
considerados aspectos para além dos “muros da escola”, uma vez que a analise sobre este tipo
de comportamento é uma mensuracgdo relativamente subjetiva.

Esta pesquisa caracterizou-se, principalmente, pelo modelo de analise quali-quantitativo,
bibliogréafico e de coleta de dados documentais. A pesquisa qualitativa, como atividade da
ciéncia que visa a observacao da realidade, versa pelo entendimento do universo discursivo a
ser analisado, ou seja, suas crencas, ideologias, valores, significados e construcdes em relacao
ao pares que ali interagem. Segundo Moreira (2004) a abordagem qualitativa observa
holisticamente 0 mundo real dos individuos, a partir de suas proprias perspectivas, seus
processos interpretativos e sentidos atribuidos, ou seja, a construcéo desses sentidos produzidos
no espaco das relagdes humanas. Por outro lado, a pesquisa quantitativa privilegia a mensuracéo
dos dados e das informac@es coletadas dentro do grupo analisado. Ja a pesquisa quantitativa
refere-se a mensuracao dos dados obtidos através das analises realizadas. Portanto, este trabalho
é tanto qualitativo, quanto quantitativo.

Para a realizacdodo levantamento de dados bibliograficos e dos questionarios respondidos
pelos entrevistados na escola, esta pesquisa seguiu o tipo exploratorio (Gil, 1999, p. 46). Com
1SS0, buscou-se entender as expectativas do grupo pesquisado em rela¢do ao projeto, bem como
a compreensdo individual de cada sujeito. Isso justifica também o carater explicativo da
pesquisa, ou seja, o registro dos fatos, suas analises e o entendimento mais amplo dentro do
contexto em que se encontra, para a interpretacdo dos resultados finais.

Na coleta dos dados foram usados dois modos de abordagem: ao final do ano letivo foram
passados quatorze questionarios com perguntas abertas e fechadas para todos os participantes

do projeto, deixando-os livres para respondé-las como julgassem melhor, afim de resgatar suas
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consideracOes pessoais, percepgdes e entendimento sobre a natureza individual e coletiva do
projeto de rédio na vida de cada um deles. Os professores participantes dos projetos dentro da
escola também responderam a questionarios individuais, totalizando dois questionarios
respondidos.

Em um segundo momento, a analise dos dados foi feita a partir do boletim escolar dos
alunos, para verificar se o projeto colaborou, de alguma forma,no rendimento escolar dos
estudantes. A analise dos boletins escolares e dos questionarios foram tabuladas e colocadas
em forma de grafico para melhor compreensao dos dados coletados. Todos os materiais usados
na pesquisa encontram-se disponiveis na segdo “apéndice” deste trabalho, e os boletins estdo
disponiveis na se¢ao “anexos”.

Durante a analise de dados ndo foram usadas as audi¢cdes dos programas de radio para
verificacdo dos resultados. Em sua grande maioria, 0s programas de radio sdo musicais e
gravados, ficando no ar, a disposi¢do dos ouvintes, uma audi¢do que leva o nome de “Radio
Sesso Mania”. Como esses programas sdo essencialmente musicais, optou-se por ndo utilizé-
los, pois isto implicaria em uma analise do discurso que pudesse dar conta das cancgdes
preferencialmente escolhidas pelos alunos. O objetivo central desta pesquisa foi perceber se o
projeto de radio, como parte de um processo de ensino dentro do universo escolar, colaborou
para fatores que pudessem estar relacionados, de alguma forma, a aprendizagem dos alunos,
tanto em um nivel de suas relagdes com seus pares, o resultado construido (ou ndo) e acumulado
no dia-a-dia, como também em funcdo dos proprios contetdos escolares. Portanto, optou-se
pela exclusdo destas audicoes.

Os questionarios respondidos pelo alunos e professores seguiram o formato
“semiestruturado”. Segundo Boni e Quaresma (2005, p. 75), as questBes semiestruturadas
“combinam as perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a possibilidade de discorrer
sobre o tema proposto. O pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente
definidas, mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa informal”. Isto
facilitou para que alunos e professores pudessem contribuir mais espontaneamente ao roteiro
pré-programado de perguntas, podendo ser acrescidas outras respostas, caso houvesse
necessidade.

Por se tratar de uma pesquisa que teve como objeto de analise a pratica pedagogica em
sua dimensao real, ndo fizeram parte dos objetivos desta pesquisa detalhar o Projeto Politico
Pedagogico da escola, embora ele tenha sido utilizado como pardmetro para o entendimento do

projeto de radio dentro do universo de pesquisa. O interesse maior foi observar o contexto real
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dessa atividade dentro da escola, tendo como ponto de partida seu inicio, meio e fim, ou seja,
como os alunos iniciavam o projeto e como saiam dele — o aprendizado construido, as relaces
humanas construidas, ou ndo, ao longo do ano letivo, entre outros.

Como qualquer embate discursivo, a percep¢do do projeto de radio por parte dos alunos
e dos professores levantou diferentes proposicGes. Para dar conta da condicdo material de
percepcdo de cada participante estudado, foi levado em consideracdo o modelo dialético
materialista, porque permitiu a melhor compreensao dos dados empiricos coletados, a partir da
realidade material do grupo pesquisado, dadas as condi¢des de suas existéncias e maneira como
interagiam.

Na revisdo bibliografica, apresentacdo e analise dos dados, ndo foram feitas
diferenciagdes entre os termos “o radio”, “a radio”, “o radioeducativo”, “a radioeducativa”, ou
“o rddio na escola”; as palavras “projeto”, singular e plural; as denominagdes
“educomunicador”, “professor”, “educador” e “mediador”, quando mencionadas as figuras dos
professores; e “alunos”, “estudantes”, “jovens”, “criangas”, e “meninos e meninas”, quando a
referéncia recaia para o universo de alunos da pesquisa. Essas possiveis variacdes ndo foram
contempladas como atividades diretamente ligadas aos objetivos centrais desta pesquisa. Por
isso, a opcéo pela explicacdo genérica e aleatoria dos termos abordados.

Para debater a relacdo entre a escola e sua relagcdo no tempo-espaco que esta inserida,
recorreu-se, principalmente, as proposicoes estruturalistas, que visam entender as estruturas que
subjazem a sociedade em relacdo aos seus processos dindmicos, que sé podem ser entendidos
como um todo e em uma relagéo entre seus pares.

Na fundamentacédo tedrica foram usados dois pensadores como eixos centrais: Paulo
Freire, a partir de seu entendimento de que a leitura da vida precede a leitura da palavra, ou
seja, a vida como primeira escola de qualquer individuo, e ndo o contrario. A releitura dos
conceitos freireanos, principalmente, permitiu o entendimento mais aprofundado sobre o
conceito de escola libertadora, critica e autbnoma, em contrapartida ao modelo historicamente
constituido de uma escola bancaria, opressora e reducionista.

O segundo pensador utilizado para entender o funcionamento do modelo de escola que
“aprisiona” foi Michel Foucault. Partiu-se de alguns pontos da analise foucaultina sobre as
relacdes de poder e controle que permeiam a malha social como um todo, ou seja, as condi¢fes
sociais que impdem limites aos sujeitos e 0s restringem, para entender 0S processos que
inviabilizam o exercicio de sua liberdade e criatividade. A luz das ideias de Foucault, buscou-

se investigar os aprisionamentos escolares, ou seja, verificar o papel que as instituicOes
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escolares desempenham na relagdo entre o poder e 0 conhecimento, o controle e a passividade,
como forma de contencéo social.

Dada a extensdo da obra de Foucault, a abordagem de sua obra recaiu apenas sobre alguns
pontos mais centrais, especialmente sobre o tema “relagdes de poder”, como Se constituem e se
formam na sociedade, especialmente para entender o0 mecanismo de agéo e reproducdo social
dessas entidades de dominagéo.

Por fim, é oportuno dizer que este trabalho, em sua esséncia, privilegiu o entendimento
do aluno real. Baptista (2012) atenta para a questdo das expectativas da escola sobre 0 “aluno
ideal” e 0 “aluno real”, ou seja, 0 aluno que os professores “esperam” e 0 aluno que realmente
“existe”. Segundo a referida autora, a escola estd sempre despreparada para 0 novo, para 0S
alunos que vém de uma camada econémico-social e culturalmente sem 0 menor acesso aos
livros, bibliotecas e outras formas de cultura. Os educadores estdo sempre a espera do aluno
ideal. O aluno real assusta, porque solicita habilidades e sensibilidades que, por sua vez, exigem
que o educador saia da sua zona de conforto para entendé-lo e atendé-lo, em todas as suas
necessidades e com todas as suas especificidades.

O impasse entre o “aluno ideal” e o “aluno real”, em um sentido amplo e préatico,quando
pensado a partir das urgéncias e necessidades da sociedade contemporanea, demanda dos
professores um grande senso de instabilidade, porque requer um trabalho direcionado e
especifico. Sendo assim, esta pesquisa também é uma contribuicdo para repensar a educacéo,
as praticas pedagogicas e 0s alunos reais com os quais 0s professores trabalham cotidianamente,
para que os caminhos teorizados e idealizados nos livros, manuais e artigos pedagdgicos possam
sair das prateleiras e dos ambientes virtuais para ir ao encontro de uma educacdo possivel, real
e desmistificada, ou seja, sem fantasmas, teatros ou fantoches, apenas possivel, simples e

pratica.
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| - REVISAO BIBLIOGRAFICA

CAPITULO 1 -0 RADIO

Comunicacdo e educagdo se constituem como eixos epistemologicos que habitualmente
estamos acostumados a pensar como campos do saber distintos, mas que, do ponto de vista
pratico, se cruzam cotidianamente. As midias estdo por toda a parte, participando ativamente
de nossas vidas como agentes especializados. A comunicacdo é uma atividade humana
importante, porque permite aos individuos a troca, a unido e a transformag&o. Esse processo de
interacdo que se estabelece entre 0s sujeitos e 0s meios de comunicagdo estdo intrinsecos a
prépria vida humana, com ela nascendo, crescendo, deixando rastros no tempo.

A ideia de resgatar a memoria do rédio surgiu pelo reconhecimento de sua importancia
nos meios de comunicagdo, como pioneiro nos questionamentos de uma educacao que pudesse
sair da contraméao das elites e, de fato, atender a todos, indistintamente. Essa era a proposta do
visionario Roquete Pinto, que afirmava em um de seus livros “Seixos Rolados™: “nds que
assistimos a aurora do radio sentimos o que deveriam ter sentido alguns dos que conseguiram
possuir e ler os primeiros livros. Que abalo no mundo moral! Que meio para transformar o
homem, em poucos minutos, se 0 empregar com boa vontade, alma e coragdo!”. Juntamente
com o radio, Roquette Pinto é precursor na ampliacdo da educacdo em meios nao
convencionais, como as radio-escolas.

De maneira geral, todas as midias devem muito ao rédio, como facilitador de
informacdes e promocdo da cultura e do lazer, especialmente em um pais de grandes proporc¢des
como o Brasil. O radio de que falamos dentro da escola, quase sempre, vem acompanhado da
ideia de uma pratica de audicao dirigida de programas radiofénicos com fins didaticos. Todavia,
é importante salientar que 0 processo que se desenvolve anteriormente a programagao “pronta
e acabada” ¢ de extrema importancia para quem produz o radio dentro da escola.

A proposta inicial da pesquisa sobre o radio na educagdo comeca a partir da observacéao
e da necessidade. A observacao de verificar como nossas praticas pedagogicas precisam estar

em um constante estado de “vigilia”; e a necessidade de trazer a contemporaneidade um senso
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critico que ndo sucumba a mesmice, e possa explicar as futuras geragdes como se construiram
0s bens simbolicos que na atualidade tomamos como uso.

Ao contrario do que possa parecer uma crenca pessoal, o radio ndo acabou, pelo
contrario, ele permanece vivo, mesmo diante de toda a concorréncia tecnoldgica que surgiu nas
ultimas décadas, como os aparelhos de imagem e a propria internet. Ele é uma midia bastante
popular, que por sua leveza de espirito perpetua-se no tempo como um agente de historias,
noticias e realidades diversas. Falar em radio é falar em alcance, simplicidade, liberdade. Ao
mesmo tempo em que também predominam caracteristicas como seletividade, personalidade,
adaptabilidade, essencialidade, identidade. E, para a sociedade como um todo, musicalidade,
informacé&o, utilidade publica e didatismo.

Esses aspectos explicam porque o radio deu tdo certo como invengdo tecnoldgica.
Mesmo diante de tantos outros meios de comunicacéo, ele se mantém vivo entre as pessoas. O
radio se consolidou como um importante veiculo de comunicagéo de massa, construindo formas
especificas de linguagem e de interagdo com o publico, com especificidades nacionais,
regionais e locais. Essas particularidades se categorizam em varios tipos de radios: comerciais,
educativas, comunitarias, publicas, web radios, piratas. Todas elas para funcionar dependem
das concessGes governamentais que garantem as estacOes o direito de veicular sua programacéo.
Cada tipo se organiza de um modo, adequando sua programacao ao contetdo a ser transmitido,
sua organizacao enquanto empresa, etc.

A agilidade e a simplicidade do radio, seja qual tipo for, circula por todos os ambientes,
atravessando lares, carros, comércios. Isso equivale dizer, na préatica,que o radio sempre esteve
presente nas mais diversas situacdes cotidianas. Quem nunca ouviu uma programacédo
radiofonica, participou de suas noticias, navegou em suas ondas, se enterneceu com suas
emoc0Bes? Parceria, companheirismo, dendncia, critica, inovacado, perpetuacdo. Esses sdo alguns
adjetivos que traduzem a sua trajetoria, como construtor de uma identidade Gnica junto aos seus
ouvintes.

O radio, portanto, cumpre um papel importante, socialmente reconhecido, ndo apenas
por sua importancia na vida das pessoas, mas também pelo seu carater educativo. Resgatar a
memoria do r&dio é mostrar para as futuras geragdes um pouco de sua historia, para que
reconhecam o seu valor social. Para os amantes do radio, ele nunca morrera. Suas ondas
travestidas de cores e sabores, combinando sentidos, dizeres e ruidos, fazem parte da historia

do préprio pais.
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1.1 Contexto histérico no Brasil

No Brasil podemos dizer que o radio passou por quatro fases distintas: a primeira
abrange o periodo entre 1922-1935, que corresponde ao periodo experimental de sua
transmisséo e de programagéo com fins educativos e culturais; a segunda fase concentra-se no
periodo de 1935-1955, marcado por sua consolidacdo e os anos dourados da radiofonia; o
terceiro periodo, compreendido entre 1955-2000, reflete a perda de espaco do radio frente a
televisdo e, posteriormente, a internet; e o periodo que abrange ap6s os anos 2000, momento
marcado pela era digital.

Até o século XIX a midia impressa era a principal fonte de informacao entre as pessoas,
mas a chegada do radio no Brasil possibilitou, no cenario da comunicacao brasileira, a quebra
de barreiras, que proporcionou uma interatividade bastante rapida e proxima as pessoas. As
primeiras radiodifusGes ocorreram ainda de modo experimental, e para chegar até esse ponto
um longo caminho foi percorrido. As descobertas da fisica ajudaram a entender o principio da
propagacao das ondas eletromagnéticas. Os principios da radiotelegrafia, que utilizavam cédigo
Morse — um sistema de representacao de letras, nimeros e sinais de pontuacéao que, codificados,
transmitem, de véarias maneiras, atraves de pulsos ou sons curtos ou longos, mensagens de radio
— possibilitaram a radiotelefonia, onde os sinais codificados em pontos e tragos cediam lugar a
voz humana.

As transmissdes experimentais em circuito fechado — sinal sonoro emitido de um
transmissor para um receptor — culminaram com as futuras transmissées em circuito aberto —
transmissor passivel de ser captado por um ndmero infinito de receptores de sintonia variavel —
gue se ajustavam a frequéncia de qualquer emissora, dependendo apenas da poténcia ou
localizagcdo do conjunto transmissor ou antena irradiadora e da sensibilidade (FANUCCHI,
2002, p. 7).

A primeira transmissdo radiofénica gera controveérsias entre os pesquisadores de radio:
alguns afirmam que os primeiros experimentos ocorreram com a Radio Clube de Pernambuco,
fundada por um grupo de estudantes; outros apontam para as primeiras experiéncias do Padre
Landell de Moura, que realizou experimentos de ponto a ponto com som da Avenida Paulista,
Zona Central de S&o Paulo, para outro bairro vizinho, localizado no bairro de Santana, Zona
Norte da mesma cidade; e uma terceira corrente indica a Radio Sociedade do Rio de Janeiro,
fundada por Roquete Pinto, como a primeira experiéncia de radio brasileira. Oficialmente, a
fama ficou para a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, que em 07 de setembro de 1922, ano em

que ocorria a Semana da Arte Moderna em Sdo Paulo, transmitiu um discurso do entdo
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Presidente Epitécio Pessoa, durante a exposi¢do comemorativa do Centendrio de Independéncia
no estado do Rio de Janeiro.

O discurso presidencial foi transmitido através de alto-falantes estrategicamente
posicionados, causando surpresa para quem passava por ali. Para Moreira (1991), a magia
caracteristica do radio comegava naquele momento, resgatando parte de uma construgdo da
historia nacional. Apenas no ano seguinte, em 20 de abril de 1923, o radio iniciaria sua trajetéria
no pais, com a instalacao da primeira emissora de radio.

Figura ilustre e importante dentro da historia do radio, Roquete-Pinto foi médico,
professor, antropdlogo, etndlogo e ensaista brasileiro. Foi um dos pioneiros da radiodifuséo
brasileira, pois acreditava que esse era um meio promissor e eficaz para a difusdo da cultura e
da educacdo no pais. Para as comunicacdes brasileiras, ele foi um importante colaborador na
difusdo do radio: ele convenceu a Academia Brasileira de Ciéncias a comprar a tecnologia
radiofonica vinda dos Estados Unidos, instalando-a no Rio de Janeiro, no ano de 1922, mais
tarde, conhecida como a R&dio Sociedade do Rio de Janeiro, uma das primeiras que se tem
noticia no Brasil.

As primeiras programacdes eram muito simples, com pequenos informes ou mausicas,
resultado da falta de investimento no setor. O radio nascia para aqueles que o mantinham, ou
seja, a elite, e, consequentemente, se dirigia a quem tivesse poder aquisitivo para comprar 0s
aparelhos trazidos do exterior. Segundo Ortriwano (1985) a programacao néo era voltada para
atingir os objetivos a que se propunham seus fundadores: “levar a cada canto um pouco de
educacdo, de ensino e de alegria”. As emissoras, denominadas “clube” ou “sociedade”,
sintetizavam os ideais dos que as sustentavam através do pagamento de mensalidades, doacGes
e raras insercdes de anuncios — que, a rigor, eram proibidos pela Legislacdo da época. A
programacdo continha muitas dperas, recitacdo de poesias, concertos, palestras e pequenos
informes.

Em seus primeiros anos de atuacdo, os programas eram direcionados a divulgacdo de
eventos educativos e culturais, o que reforca sua principal caracteristica: a fomentagdo de
atividades voltadas a educacdo do pais, principalmente do alto escaldo da sociedade brasileira.
No inicio dos anos 1920 ndo existiam comerciais ou propagandas nas radios. Em
funcionamento, o radio apresentava programacoes elitistas, e também contava com um raio de
irradiacdo muito limitado, porque era organizado por um grupo pequeno de pessoas e com

interesses especificos. Por isso, segundo Guerrini Janior (2009, p. 21), as mesmas pessoas que
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sustentavam as emissoras, também forneciam suas cole¢des de discos, ja que o Estado ndo tinha
a intengdo de monopolizar as transmissdes radiofonicas ou de adotar o modelo publico.

Para os padrdes da época, o radio era uma midia inusitada: na sala, por exemplo, ele
ocupava lugar de destaque. A década de 1930 se inicia e o0 radio vai aos poucos ganhando
caracteristicas comerciais, importando o modelo capitalista dos Estados Unidos. O ano de 1932,
segundo Ferraretto (2000, p. 98), concretizando, efetivamente, os novos moldes comerciais do
radio. O Decreto n. 21.111 de 01/03/1932, instituido pelo Governo, autorizou que dez por cento
das programacdes radiofbnicas tenham comerciais.

Em 1936 Roquete-Pinto doou os direitos de uso desta Radio para o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), que tinha a intencdo de incorporar a Radio ao Departamento de
Imprensa e Propaganda (DIP), érgdo responsavel pela censura do Governo Getulio Vargas.
Roguete Pinto, indignado, lutou para que a radio pudesse manter-se autbnoma e preservar sua
funcdo educativa, por ele idealizada. Nessa disputa, a entdo Radio Sociedade do Rio de Janeiro,
agora nas maos do MEC, passou a chamar-se Radio MEC, mantendo seu ideario.

O resultado disso foi a mudanca de suas caracteristicas: o carater educativo, embora
mantido pela ideologia elitista da época, aos poucos se adequou aos interesses da sociedade
capitalista, que visava atingir um puablico mais generalizado. Com isso, iniciou-se no radio um
processos de insercdo de programacdes publicitarias, radionovelas, esportes, radiojornalismo,
cancdes.

As mudancas mais significativas passaram a acontecer a partir de 1930, direcionando o
radio para um rumo cada vez mais amplo e comercial e menos educativo e restrito. Em 01 de
marco de 1932 foi instituido o Decreto n. 21.111, que permitiu que sua a publicidade fosse
regulamentada, os chamados “reclames” da época. Isso despertou o interesse dos empresarios
da época, que perceberam no radio a eficiéncia que 0s meios impressos ndo tinham: a oralidade
alcancava um publico muito maior do que os meios impressos, lidos por poucas pessoas, ja que
grande parte da populacéo era iletrada.

O governo, que estava atento a essas mudancas, acrescentou ao radio a preocupagao
social como um servico de interesse nacional e de finalidade educativa. Algumas programacoes
marcaram em definitivo a “nova cara” do radio, como o programa “A Voz do Brasil”: nascido
em 22 de julho de 1935, tratava-se de um horario politico que trazia informagdes atualizadas
do governo, indo ao ar diariamente as 19h na maioria das emissoras brasileiras até os dias de
hoje. Criado por Armando Campos, amigo do entdo presidente Getulio Vargas, sua veiculagcdo

era obrigatoria e determinada pelo Codigo Brasileiro de Telecomunicagdes, com fins
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especificos de divulgar as ideias do governo. Quando comegou a ser transmitido chamava-se
“Programa Nacional”, e em 1938 foi ao ar com o nome “A Hora do Brasil”, nome esse que
perdura até hoje. E o programa de radio mais antigo que se tem noticia na historia das
comunicacdes radiofonicas brasileiras.

O entretenimento, aos poucos, tomou 0 espaco da programacdo erudita. Os
programadores foram obrigados a colocar, entre uma musica e outra, um reclame, um programa
humoristico ou outras atracbes mais voltadas ao publico geral. Com apelo cada vez mais
popular, os aparelhos ficaram mais baratos e acessiveis as pessoas que, até entdo, ndo podiam
ter acesso ao radio. A principio essa populariza¢do resultou em programacdes com estrutura
mais improvisada, onde o investimento financeiro dos empresarios era bastante significativo
para ajudar o radio a ter uma “cara nova”. Com isso, artistas e produtores foram contratados
para alavancar os indices de audiéncia, a linguagem passou a ser mais emotiva, coloquial e
apelativa, houve maior insercdo de programas politicos e aumentou a contratacdo de
profissionais exclusivos e bem remunerados para alavancar os indices de audiéncia.

Essa transformacao ja era prevista por muitas pessoas ligadas ao radio. Roquete Pinto,
precursor na histéria do radio, ja previa sua transformacdo como um meio importante para a
comunicacdo de massa. Apelidado de o “pai do radio”, ele sempre defendeu 0s interesses
culturais em lugar dos interesses comerciais.

O ano de 1930 foi um divisor de &guas: as pessoas podiam ir aos estudios de radio para
assistir ao vivo a programacao, aumentando o contato entre ouvintes, radialistas e artistas. Cada
vez mais acessivel ao grande publico, em 1936 os aparelhos ja podiam ser comprados em lojas
do ramo. No mesmao periodo surge a Radio Globo do Rio de Janeiro, que, mais tarde, se tornaria
a rddio AM mais popular do pais, renovando o félego do radio que havia sido abalado com o
surgimento da televisdo. Na politica o Estado Novo, instaurado no ano anterior, comecava a
esbocar uma estratégia para atrair 0 povo, e a musica brasileira dominante do periodo, as
marchinhas de carnaval, foram estimuladas no ufanismo do governo de Getulio Vargas entre o
final dos anos 1930 e comeco dos anos 1940. No entanto, a musica brasileira ndo se limitou as
marchinhas, apostando em outros géneros de sucesso, como as chamadas masicas regionais.

A década de 1940 iniciou marcada pela chamada “época de ouro do radio”. A
programacéo mais popular e a criacdo da contagem de indices de audiéncia, o chamado Ibope,
instaurou um momento particularmente suntuoso para o radio. Os artistas, ja adaptados a rotina

de apresentacdo nas radios, migraram em carater definitivo para o radio.
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Muitas pessoas do meio artistico, como Chico Anysio e Abelardo Barbosa, o Chacrinha,
iniciam suas carreiras no radio. O radiojornalismo cresceu e procurou adaptar-se as
necessidades e exigéncias de seus ouvintes. O Repodrter Esso, patrocinado pela Companhia
Norte Americana de Combustiveis que lhe emprestou o nome, destacandou-se no meio
jornalistico como principal fonte de informag&o sobre os fatos internacionais, sobretudo, com
noticias sobre a Segunda Grande Guerra Mundial, a Guerra do Vietna e a Copa do Mundo. No
entretenimento as radionovelas fizeram brilhar os artistas com interpretacdes emotivas e de
grande repercussao, entre elas, “Em Busca da Felicidade”, exibida pela primeira vez em 1941
pela PRE-8 — Radio Nacional do Rio de Janeiro, uma das primeiras que se teve noticia. Nos
esportes o radio transmitiu narrativas entusiasmadas, emotivas e que langcaram um novo modo
de apresentacao pelos radialistas: os famosos espiqueres, em acepc¢éo a palavra inglesa speaker
(DUARTE, 2002, p. 30).

A modernidade, enfim, infiltrava-se por todos os campos da sociedade. J& ndo podia
mais ser contida ou negada. Com ela muitas mudancas surgiram: o aparecimento dos gravadores
de fita magnética, tornando o trabalho mais rapido; os retificadores de selénio, que substituiam
as valvulas retificadoras de material semicondutor. Esses novos equipamentos deram mais
agilidade no modo de operacdo das radios, para que ele pudesse acompanhar as tendéncias
mundiais.

O ano de 1950 assinalou transformacfes que, em termos de publico, interfiriram
diretamente nas estruturas do radio: a chegada da televisdo, trazida ao Brasil por Assis
Chateaubriand, trouxe um esvaziamento nas emissoras. Francisco de Assis Chateaubriand
Bandeira de Melo foi um empresario, jornalista e responsavel pela chegada da televisdo no
Brasil. Ele inaugurou a conhecida TV Tupi, e se tornou uma figura de grande importancia no
meio artistico e relevante na historia das comunicacgdes brasileiras.

Com a chegada da TV, técnicos, artistas e outros profissionais sairam do radio em busca
de novas oportunidades profissionais. Na tentativa de compor o espa¢o que havia ficado vazio,
0 réadio intensificou em suas programacdes o0s quadros humoristicos e de musicas. Em 1947 a
chegada do transitor impulsionou mais ainda o radio: esse aparelho, de grande poder de
transmissdo, deixou a comunicacdo mais agil e simples, fazendo com que os programas
pudessem ser transmitidos ao vivo da rua através de receptores que ndo usavam tomadas. As
primeiras experiéncias com esse novo equipamento ocorreram com o radio FM no Brasil, em
meados de 1950. Esse processo era o indicativo de que o radio estava passando por uma

segmentacgdo, ou seja, um ajustamento em termos de publico ouvinte e consumidor.
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A partir da criagdo da ABERT — Associacdo Brasileira de R&dio e Televisdo, em 1962,
e do Ministério das Comunicagdes, em 1967, a radiodifusdo brasileira passou a regular na
sociedade parametros que serviram de base para o tratamento de todas as questdes relativas a
pratica comunicativa. O inicio das transmissdes via satélite, em 1962, ampliou o alcance do
radio. Porém, no Brasil, a década de 1960 passava por uma dura repressdo social e politica,
encabecada pela ditadura militar e seus Atos Institucionais, que interferiam diretamente nas
programacdes: o radio AM foi incluido entre as instituicbes que faziam parte, segundo o
governo, de um grande esquema de censura e manipulacdo ideoldgica, sendo considerada
subversiva e passivel de punices; o Ato Institucional n°® 5 do Governo Costa e Silva
manipulava as programagdes radiofonicas, incentivando a criacdo de programas de radios —
como as FMs — que em regifes mais desenvolvidas tocavam mdusicas, ao invés de noticias, para
ndo informar adequadamente a populacdo sobre o que de fato ocorria no Governo.

A chegada das radios FMs poderia ter representado uma nova atmosfera para o radio
oprimido. Contudo, elas apresentavam programacdes de acordo com os interesses politicos do
Governo Militar. Em regies mais afastadas, o radio FM era praticamente uma cépia da radio
AM, gue nos horarios de grande audiéncia tocava musicas de artistas da Jovem Guarda, muito
mais “leves” do ponto de vista politico-ideoldgico do que as letras das musicas da turma da
MPB — Musica Popular Brasileira. Como exemplo, podemos citar duas can¢des: “Eu te darei o
céu”, de Roberto Carlos, um hit de sucesso que falava das aspira¢fes de um amor juvenil. E de
outro lado, cancbes cujo posicionamento politico-ideoldgico eram ouvidas e consideradas
subversivas para a epoca, como “Pra nao dizer que ndo falei de flores”, de Geraldo Vandré. A
letra convidativa desta cangdo ecoava como protesto e forte expressao politica de uma geracdo
que viveu oprimida sob o regime militar.

Como é possivel verificar, durante o periodo militar a populacao permanecia calada pela
censura, e o radio, por sua vez, também. A politica de distensdo assumida pelos governos
militares fez com que as programac6es do radio e da televisdo continuassem submetidas a
censura federal. Mesmo sem poder de expressao, o radio tentava sobreviver em meio ao caos
politico-social estabelecido com a ditadura militar. Esse periodo também ampliou a
segmentacdo radiofbnica, onde as radios AMs claramente se apresentavam mais faladas e
menos musicais do que as FMs.

Havia, portanto, um perfil de ouvinte: a “radio rock”, de carater experimental, era
comandada pelas radios Eldorado FM e Excelsior FM, abrigando um publico mais eclético e

festivo. Em contrapartida, o perfil mais popular tinha como “carro chefe” os programas de
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auditorio, comandados por artistas como Chacrinha, Bolinha, Raul Gil e Silvio Santos. Mais
tarde, esses programas passariam a ser transmitidos também pela radio FM. Embora a juventude
ainda ouvisse as emissoras AM, o radio FM foi ganhando“status” junto a sociedade,
competindo em muitos momentos em termos de audiéncia com a radio AM. Até ai a
popularidade, fosse AM ou FM, permanecia intacta junta ao publico, que agora apresentava
perfis mais definidos.

A década de 1980 foi marcada por mudancas expressivas no contexto social brasileiro,
tanto pelo avango tecnologico que a globalizacdo imp6s ao Brasil, como por sua situacéo
politica. A abertura ao regime militar comecava a ganhar vulto no fim dos anos 1970 e comego
dos anos 1980, principalmente com a posse do general Jodo Batista Figueiredo, o Ultimo
presidente do regime militar e 0 mesmo que assinou a Lei da Anistia. Os exilados politicos
puderam retornar ao pais, iniciando um processo de reabertura politica. Em 1984, o entdo
presidente Tancredo Neves, foi empossado por vias indiretas e, infelizmente, ndo pode assumir
devido a sua morte repentina. Para sucedé-lo, José Sarney, seu vice, tomou posse.

Apbs o fim da ditadura militar e a reabertura politica brasileira, alguns acontecimentos
curiosos ocorreram: em 1985 o movimento de desobediéncia civil, realizado por estudantes
secundaristas e universitarios colocou no ar canais radiofénicos que operavam sem permissao
oficial, movimentos sociais esses chamados de “radios comunitarias”. Elas surgiram com
grande aceitacdo do publico, especialmente pelos jovens, como forma de protesto. A época
eram consideradas transmissdes ilegais, mas funcionaram como sementes para as futuras
producdes independentes, experimentacdes de radios locais, escolares, etc.

A alteracdo da Constituicdo Brasileira, no ano de 1988, trouxe ainda mais liberdade as
emissoras de réadio: as emissoras adotaram o modelo americano, onde a programacgéo com
prémios para 0s ouvintes aproximava o radio do publico, agora bastante eclético. Essa postura
foi assumida pela maioria das radios FMs nacionais.

Na década de 1990 surgiram novas tecnologias: a Radio Bandeirantes se tornou a
primeira emissora no Brasil a realizar uma transmisséo via satélite; o Sistema Globo de Radio
inaugurou em 1991 a CBN - Central Brasileira de Noticias, emissora essa especializada em
jornalismo. Com investimento pesado das FMs, as radios AMs prosseguiam timidamente, ja
que a grande “sacada” do mercado havia descoberto a mina de ouro no publico das FMs. Para
sobreviver ao mercado competitivo, muitas radios AM passaram a ser comandadas por
entidades religiosas, das mais diversas segmentacGes, que investiam pesado nos programas de

cunho religioso. As AMs, que até entdo ganhavam em nimero de ouvintes FMs, na década de
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1990 viram sua popularidade cair, passando entdo a ficar atras tanto no IBOPE como nos
investimentos financeiros, patrocinios, etc.

Em alta, as FMs criaram costumes e praticas até entdo inexistentes, como o chamado
“jaba”, que popularmente é conhecido como uma espécie de propina em troca de maior
exposi¢do na midia de um artista, uma mdsica ou um produto. Essa atividade passou a ser
constante dentro das radios, fazendo surgir idolos que, muitas vezes, sdo pre-fabricados pela
industria fonogréafica. A tecnologia digital das FMs, por volta dos anos 2000, permitiu um som
mais limpo, potente e sem chiados. Operando com frequéncias mais altas, os truncamentos iam
sendo cada vez menos percebidos pelos ouvintes. Esse fato, no entanto, ndo foi percebido ainda
em todas as regides, ja que a aparelhagem radiofénica € cara e nem todas as radios dispGem de
recursos financeiros.

As transmissdes digitais utilizam sinais que operam através do método de modulagéo
digital, um mecanismo que consiste em fazer com que um parametro de onda portadora mude
de valor de acordo com a variagao do sinal modulante, uma espécie de informacao passada de
um canal para o outro. Isso contribuiu para a qualidade do som e 0 acesso de mais pessoas
ouvindo radio, ndo apenas ouvindo mdsica, mas noticias, comentarios, etc. Sua digitalizacéo e
a parceria com outras midias, como a internet, também ofereceu um uso mais eficiente do
espectro, o que melhora a interacéo entre 0s ouvintes e proporciona um menor custo e consumo
de energia. Espectro sonoro € a distribuicdo do conjunto de todas as ondas que formam um som,
no dominio das frequéncias radiofénicas.

Pode-se dizer que a parceria com a internet possibilitou ao radio sua reinvencao, em
meio as novas tecnologias. Neste caso, as antenas transmissoras ddo lugar ao suporte da
internet, sem alterar a mensagem, ja que basicamente a programacdo permanece dentro dos
moldes convencionais. Os principais modelos de radio pela internet sdo offline: radios
institucionais, cujo objetivo é a divulgacdo de uma marca ou produto; online: radios que
disponibilizam as programacg0es radiofonicas via internet; e as netradios: emissoras criadas
para operar exclusivamente na internet e que ndo precisam de autorizacdo governamental ou
publica para seu funcionamento (TRIGO-DE-SOUZA, 2002, p. 94).

Ao longo dos anos o radio precisou se adaptar as novas tecnologias, o que néo o fez ser
menos criativo. Mesmo com a internet, ele tem buscado, no uso de equipamentos mais
modernos e novas técnicas, a reestruturacdo em seu modo de operacdo, proporcionando mais

qualidade tanto de som como de contetido das informacGes. Na realidade as novas tecnologias
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digitais de transmissdo redesenharam o perfil do radio, que agora possui um leque maior para
operar no modo de gravacao, transmissao e recepc¢do de suas mensagens.

Essas mudancas marcaram, na verdade, uma nova era do radio, agora claramente mais
voltado para as questdes de mercado do que para outras atividades. No entanto, ndo podemos
deixar de dar ao radio todos os créditos que ele merece como midia pioneira no mundo das
comunicag0es, que soube se adequar no decorrer dos anos as demandas de sua geragdo, com
ela crescendo e dialogando, sem perder “jeito proprio” de ser.

Em tempos onde a tecnologia esta cada vez mais presente na educacdo, principalmente
a internet, o radio ainda é bastante atual. E possivel trabalhar com ele dentro da sala de aula
com um leque de opg¢bes muito variado, principalmente como instrumento de promogéo do
dialogo e de interpretacdo da vida, colaborando, assim, para a cidadania e a integracdo da
comunidade. Norteadores legais, como os PCNs, incluem os meios de comunicacao no espaco
escolar como importantes agentes educativos interdisciplinares.

O professor, ao se apropriar do universo discursivo midiatico, pode inserir os alunos em
um contexto novo, rico e desafiador, fazendo com que eles ndo apenas sejam introduzidos ao
campo de atuacdo cultural das midias na sociedade, como também possam fazer relagdes com
outros campos da linguagem, da ciéncia e da tecnologia.

Mais especificamente sobre o radio, podemos dizer que ele tem uma vantagem grande
dentro da educacdo, porque permite o compartilhamento democratico com o grupo como uma
espécie de “saber elaborado”, que depende também de um trabalho em equipe. O radio na escola
significa a promocdo do senso de comunidade, do trabalho em equipe, compromisso ético,
argumentacdo pessoal e respeito a opinido do outro. A parceria da escola com o radio € antiga,

razdo pela qual vamos explorar esse caminho a seguir.

1.2 O que é um radioeducativo

Segundo o Ministério das Comunicacgdes, o radioeducativo € todo aquele meio de
comunicacgdo que se presta a transmisséo de programas educativo-culturais que, além de atuar
em conjunto com os sistemas de ensino de qualquer nivel ou modalidade, também visa a

educacdo permanente e formagdo para o mundo do trabalho, para as atividades de divulgagéo
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educacional, cultural, pedagdgica e de orientagdo profissional. Os servigos de radiodifusdo
educativa podem ser prestados por pessoas juridicas de direito publico interno, inclusive
universidades, escolas, que terdo preferéncia para a obtencdo da liberacdo para o0 Seu
funcionamento, bem com fundacdes instituidas particulares com fins especificos.

Para que o radio possa formalizar-se como educativo, ele precisa conseguir uma
autorizac3o junto ao Ministério das Comunicagdes para ir ao ar. E necessario encaminhar um
requerimento de solicitacdo ao Ministério das Comunicagdes, disponivel no préprio site do
Governo, onde, além do preenchimento do formulario, também existe uma série de documentos
que a empresa juridica, com ou sem fins lucrativos, deve anexar para o envio da solicitag&o.
Uma vez autorizada a concessao pelo Ministério das Comunicacdes, a grade da programacao
deve ser toda voltada para os programas de carater recreativo, informativo ou de divulgacéo
desportiva. E preciso que haja a configuracéo de elementos instrutivos ou enfoques educativo-
culturais em sua apresentacao para a concessao governamental.

Como o carater do radio educativo ndo é comercial, segundo a Legislagdo Vigente, no
pais ficam proibidas as transmissdes de qualquer tipo de propaganda, direta ou indiretamente.
A ressalva € feita, no caso, para alguma entidade que absorva a atividade do radio educativo,
podendo usar os recursos disponiveis para veicular publicidade institucional de entidades do
poder publico, direto ou privado, a titulo de apoio cultural, admitindo-se o patrocinio de
programas, eventos e projetos. Neste caso especifico, € proibida a veiculagcdo remunerada de
anuncios e outras préaticas que configurem comercializacdo de intervalos. Sendo assim, se nao
houver a pratica do apoio cultural a entidade de radiodifusdo educativa, qualificada como
organizacao social, a pratica de publicidade é vedada.

No caso dos programas de radio gravados dentro das escolas, especialmente as de
educacdo bésica, ndo existe a pratica de pedir a autorizacdo do Ministério das Comunicacdes,
pois as gravagdes ocorrem no espaco escolar e, quando muito, sdo disponibilizados na internet,
ndo se configurando, portanto, como um produto profissional, mas sim uma experimentacéo

escolar e contextualizada dentro de uma proposta pedagdgica direcionada.

1.3 Trajetoria do radioeducativo brasileiro
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Os meios de comunicacdo devem ao radio o pioneirismo iniciado no mundo das
comunicages. De certa forma, a educacdo brasileira também vincula-se ao radio,
principalmente pelo apoio inicial como meio divulgador, facilitador e propulsor da cultura e da
informacdo em uma época onde tudo era mais moroso, e grande parte da populacdo nédo tinha
acesso as condicOes bésicas de educagdo. Mesmo os mais recentes métodos de educagdo a
distancia tiveram o radio como grande “escola” em termos de aprendizado para as novas
tecnologias eletronicas e digitais, que seriam largamente utilizadas em nossa sociedade.

Os modelos de educacdo pelo radio influenciaram os mais variados campos da
educacao, inclusive os sistemas tradicionais. A proposta inicial do radio, como caminho para a
promogéo da cultura e do lazer, gradativamente cedeu aos interesses do mercado de consumo.
Por conta disso e também de outros fatores, atualmente ha poucos projetos de radioeducacao,
muitas vezes, mantidos gracas aos esforcos das préprias radios, de pequenos grupos de pessoas
e do subsidio de alguns governos.

Relembrando o que disse Pimentel (1999), verifica-se que os modelos de educacdo a
distancia pelo radio influenciaram os mais variados campos da educacéo, inclusive os sistemas
tradicionais. O modelo de educacdo formal ocorre desde o ensino fundamental até a educacgéo
superior e profissionalizante, com o objetivo de promover os sujeitos pelo aprendizado, de
certifica-los e coloca-los frente a0 mundo da informacéo e do conhecimento. J& na educacao
ndo formal — cursos livres, divulgacdo de eventos, etc — os modelos ofertados nem sempre
buscavam a obtencdo de diplomas ou certificados, mas sim a promocao dos bens simbolicos de
nossa sociedade, de modo mais aberto e menos restrito a escola tradicional.

Assim, o aluno podia acompanhar o assunto que mais Ihe interessava, sem a obrigacao
de ser avaliado. A titulo de exemplo, € possivel citar a educacdo do campo, que se prestava aos
cursos de extensdo rural, educacdo popular e extensao escolar, com fins definidos voltados para
suas areas de atuacdo. De acordo ainda com o referido autor, da criacdo ao desenvolvimento do
SER — Servico de Radiodifusdo Educativo, algumas experiéncias particulares ocorreram em
paralelo ao sistema oficial, como alternativas para as regides mais dificeis em termos de acesso
a educagcéo.

H& muitas vantagens na educacéo pelo radio, como a possibilidade de um maior nimero
de pessoas atingidas, a facilidade com a aprendizagem em casa, 0 baixo custo de transporte,
materiais, etc. Como é apenas auditivo, o radio tem algumas caracteristicas especiais de
aprendizagem: evita as repeticdes para que ndo se tornem cansativas aos ouvintes, transmite

informagdes mais objetivas e curtas, pondera as necessidades de transmisséo e recepc¢do dada a
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area de atuacdo. Quanto a recepcdo, ela pode ser organizada em grupos de alunos, livre ou
aberta, ou ainda mista. Também é importante observar os efeitos dessas programacées, que
podem atingir um publico ilimitado de pessoas.

Para Marlene Blois (2003) o radio passou por seis no Brasil. A primeira se inicia em
1923 até 1928, periodo da inauguracdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro e do surgimento
de vérias radios-escolas. A segunda fase compreende 1929 até 1940, momento que consolidou
a proposta educativa inicialmente pensada para a inauguracdo do radio, com a instalacdo de
radios-escolas e a criacao de redes educativas. A terceira vai de 1941 a 1966, caracterizando-se
pelo eixo Rio-S&o Paulo, que consolidava as a¢des educativas do radio. A quarta fase, de 1967
a 1979, foi influenciada pela ditadura militar, periodo esse que marcou todos os meios de
comunicacgdo no pais e, portanto, o radio educativo centrava-se em finalidades mais politicas.
Neste periodo, foram criados centros produtores regionais, que introduziam varias ofertas
educativas de postura cientifica, e analisavam todas as fases de seu processo de construcao:
diagndstico, planejamento, producdo, veiculacdo e recep¢do. A quinta fase compreendeu os
anos entre 1979 e 1995, que culminou com o fim das atividades do SINRED - Sistema Nacional
de Radio e TV Educativos, e a massificacdo dos meios de comunicacgdo. A sexta e ultima fase,
que se iniciou em 1996 até os dias atuais, segundo Blois (2003, p. 36), consolida 0 compromisso
dos radialistas com a educacao e a ampliacdo das ofertas radiofonicas educativas, agora também
chamadas de radios comunitarias.

Informalmente, o radio ja vinha sendo usado desde a década de 1920 para transmitir
programacdes educativas. Muitos desses programas tinham quase sempre 0s mesmos formatos:
0s ouvintes mandavam perguntas através de cartas, que eram respondidas no ar. Esse modelo
serviu de base para reorganizar a didatica das aulas.

Oficialmente, a primeira fase do radio inicia-se em 1922, com o inicio da radiodifusao
brasileira durante a exposicdo do Centenario da Independéncia, no Rio de Janeiro. A
experiéncia realizada ocorreu com um transmissor de 500 watts, trazido pela George
Westinghouse, servindo de base para futuras emissoras. Eram irradiados discursos, musicas
eruditas, palestras educativas, entre outros. Essas primeiras programacgoes foram idealizadas
para suprir necessidades educacionais, de cultura e lazer da época.

O principal idealizador e organizador das primeiras experiéncias de radio na educacao
brasileira foi jornalista Roquete Pinto, que fundou a Radio Sociedade do Rio de Janeiro e

pressionou 0 governo para liberar os transmissores no dia em que se comemorava a
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Independéncia do Brasil, em 7 de setembro. Ali, Roquette Pinto marcava seu nome da historia
do radio, como incentivador e grande entusiasta.

Em 1936, uma radio que havia sido inaugurada por ele passaria por dificuldades
financeiras; sem recursos para sustenta-la, Roquette Pinto doa os direitos da emissora para o
MEC — Ministério da Educacéo e Cultura do Governo Getulio Vargas. Com a promessa de que
seus ideais seriam preservados, nascia o sistema de Radios Educativas do Brasil.

Havia, de fato, a intencé@o de produzir uma programacéo educativa popular, contudo, 0s
conteudos ainda eram elitizados, e ndo atingiam a grande massa, que ndo dispunha de condicdes
econdmicas para comprar os aparelhos sonoros. Os primeiros anos do radio foram dificeis, sem
verbas suficientes para suprir suas necessidades de manutencdo. Em 1944, vérias iniciativas
foram anunciadas por Fernando Tude de Souza, médico, jornalista e educador, a fim de resgatar
0s ideais educativos do radio. No entanto, os conflitos e interesses de area de atuacao do radio
nédo foram levados adiante, como sonhou um dia Roquete Pinto.

O surgimento da Universidade do Ar, na década de 1940, foi uma experiéncia educativa
muito importante para o resgate do radio como meio educativo. Essa experiéncia serviu de base
para futuros projetos do ensino pelo radio. A programacéo exibida chegou a ter mais de cinco
mil alunos, porém, aos poucos, deixou de existir devido a falta de incentivos financeiros,
principalmente por parte do governo. A partir da experiéncia da Universidade do Ar o Governo
elaborou uma série de planos para melhorar o aproveitamento dessa ferramenta, uma das poucas
existentes a época.

Em 1956 o radialista Geraldo Januzzi publicou o livro “Educagdo Fundamental pelo
Radio — Alfabetizacdo de Adultos e Cultura Popular por meio de Sistemas Radiofénicos com
recepgao organizada”, considerado um marco para o ensino nessa area de atuagio, ja apontando
em seu titulo os métodos a serem usados de base para grandes projetos futuros. Dentre eles,
destaca-se 0 SIRENA — Sistema de Radiodifusdo Educativo Nacional, apresentado por Ribas
da Costa e que tinha como meta a mobilizag&o nacional contra o analfabetismo. Com o passar
dos anos, o SIRENA também se desfez, sendo absorvido pelo SER — Servigo de Radio
Educativo do MEC.

Na década de 1960 foi criado o MEB — Movimento de Educacdo de Base, uma
experiéncia ndo formal na &rea da educagdo a distancia promovida pela RENEC -
Representacdo Nacional de Emissoras Catolicas. Varias experiéncias, nesse sentido, foram
postas em prética, e eram monitoradas para pesquisas sobre os resultados obtidos, na intencéo

de que o projeto ndo fracassasse, como ocorreu com projetos anteriores. Com a criagéo da LDB



43

— Leis de Diretrizes e Base, em 1964, o MEB passou a redefinir seus objetivos pedagdgicos,
indo ao encontro de pensadores como Paulo Freire. A programacdo buscava solucionar
problemas nas areas de alfabetizacdo, capacitacao profissional, entre outros.

A criacdo do SERTE — Servico de Radio e Televisdo Educativa, em 1965, pertencente
a FEPLAM - Fundagdo Padre Landell de Moura, empreitou a realizacdo de uma série de
projetos na area da educacdo a distancia. A FEPLAM apostou na transmissao de programas que
estimulassem uma postura critica no publico, possibilitando uma ampliacdo das relagdes entre
os individuos e a sociedade. Durante toda a sua histéria, a Fundacdo Padre Landell de Moura
esteve mais presente nas vilas das periferias e nas areas rurais, onde se encontrava o seu publico
potencial. O contetido das programacdes era realizado em conjunto com as comunidades, com
objetivo de realizar projetos de educacdo e extensdo cultural, fazer pesquisas sobre as suas
atividades, aprimorar 0 uso de tecnologias educacionais e executar todas as modalidades da
radiodifusdo. A FEPLAM chegou a ter um publico de setecentos e oitenta mil alunos
matriculados, mantendo-se no ar por trés décadas e com uma linha de atuacdo coerente e
colaborativa na prestacéo de servicos.

Desde a criacdo do SRE — Servico de Radiodifusdo Educativa, o governo brasileiro
vinha estabelecendo uma série de medidas que visavam solidificar as programacdes educativas.
Para que a implementacdo de um projeto nacional de educacdo através do radio funcionasse, de
fato, a criagdo do Decreto-Lei n. 236, de 28 de fevereiro de 1967, entrou em vigor, propondo
medidas como: as emissoras comerciais deviam dedicar cinco horas semanais aos programas
educativos, os contetdos deveriam estar em conformidade com a LDB, o MEC seria 0
responsavel pela execucdo e coordenacdo, ndo seria permitido qualquer tipo de propaganda
direta ou indireta.

Neste mesmo periodo surge o Projeto Minerva, que foi estruturado para atender a essas
novas necessidades educativas. Seu objetivo era transmitir programas educativos, culturais,
aperfeicoar o homem dentro da sua prépria comunidade, permitir o seu desenvolvimento
individual e coletivo e, ainda, sustentar os sistemas educacionais existentes. Esse Projeto
tentava aproximar os sistemas de educagdo de todas as regides do pais.

Paralelamente ao desenvolvimento desse Projeto, se desenvolvia o MOBRAL -
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, que futuramente deu origem ao Supletivo Primeiro
Grau, visando dar escolaridade aos alunos adultos a partir dos dezessete anos. Ele dividia-se
em trés segmentos: preparatorio, o curso propriamente dito e o plano de reforgo. Alguns

fasciculos foram produzidos com a finalidade de apoiar as aulas pelo radio. O Supletivo
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Primeiro Grau chegou a ter mais de cento e trinta e oito mil alunos em sua audiéncia final. Ao
mesmo tempo em que se desenvolvia o Supletivo Primeiro Grau, o Projeto Minerva produzia
informativos que buscavam transmitir informac6es sobre conhecimentos gerais, com temas
mais leves do que aqueles abordados em uma escola convencional. Pesquisas do IBOPE, do
ano de 1977, apontavam que esses projetos tinham mais de trinta pontos percentuais de
audiéncia.

Respaldado pela LDB, o Projeto Minerva produziu também o Supletivo Segundo Grau,
que dava continuidade ao Supletivo Primeiro Grau. Seu idealizacdo foi pensada para atender o
maior nimero de pessoas, a0 mesmo tempo, em qualquer localidade e em curto espago de
tempo, possibilitando a continuidade dos estudos daqueles que ndo tiveram acesso
anteriormente. Nesta época, o radio era uma forma de as pessoas continuarem 0s seus estudos.

Com o fim do regime militar e a chegada da TV, muitos projetos radioeducativos
acabaram. Os poucos programas que restaram passaram a ser fiscalizados pelo MEC —
Ministério da Educacéo e Cultura e pela ABERT — Associacao Brasileira de Emissoras de Radio
e TV. Na realidade, o MEC, a ABERT e a Fundacdo Padre Landell de Moura firmaram um
convénio para guardar parte do acervo de alguns programas acabados, como foi o caso do
Projeto Minerva.

Apos o fim de projetos importantes nesse campo, poucos projetos tiveram renome nos
meios de comunicacao, como foi o caso do Telecurso, patrocinado pela TV Globo, e a cria¢do
do SINRED - Sistema Nacional da Radiodifusdo Educativa. O principal objetivo do SINRED
era possibilitar a producédo e a transmissdo de programas que divulgassem as manifestacfes
culturais de cada regido do Brasil, promovendo o intercambio de informagdes entre as
comunidades. Na década de 1990, o SINRED transmitia, além dos programas educativos, 0s
noticiarios de radio. Portanto, ndo se pode dizer que ele foi uma experiéncia especifica de
educacdo a distancia, mas, como projeto oficial, foi o Gltimo voltado nesta grande campo de
segmentagéo.

As novas possibilidades tecnoldgicas, que surgiram a partir do final dos anos 1970,
permitiram maior agilidade nas transmissdes. Segundo Pimentel (1999), entre as mais de trés
mil emissoras de radio do pais, menos de cinco por cento eram educativas e, com o tempo,
perderam os seus objetivos fundamentais da educacéo a distancia. A necessidade de educacao,
por sua vez, permaneceu latente na sociedade, refletindo as falhas do sistema oficial.

Para o referido autor essas a¢des ndo supriram toda a necessidade da educacdo, mas

colaboraram para a constru¢do de uma educacdo de mais qualidade para opais, especialmente
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nas regides mais carentes. O que restou dos projetos de radio terminados foi a experiéncia e a
memoria coletiva como precursor na educacao a distancia. A inadequacdo dos contetdos dos
programas, a copia dos modelos tradicionais, a falta de foco nas reais necessidades dos alunos-
ouvintes, a ndo centralizacdo da producdo dos programas radiofénicos, para que 0S mesmos
pudessem ir ao encontro das necessidades de cada regido, e até mesmo o desvio de verbas,
culminaram com o fim de vérios desses projetos educativos pais afora. Na verdade, ndo havia
necessidade de acbes vultuosas, mas sim a incorporacdo de um espirito mais proximo das
urgéncias das pessoas que usavam esses recursos para sua formacao.

Atualmente, o radio na escola conta com grande apoio de organizacBes nao
governamentais, as chamadas ONGs, que se estruturaram a partir dos processos histéricos da
organizacdo de movimentos sociais comunitarios, que ja vinham sendo formados, muitas vezes
sem fins lucrativos. Consani (2012, p. 35) lembra que esses grupos organizados, mesmo
trabalhando, muitas vezes, com 0s recursos minimos necessarios, acabaram assumindo a fungéo
do Estado, como, por exemplo, a complementacdo de educacdo bésica e a democratizacao das
praticas comunicativas. Essa préatica ficou conhecida como “Terceiro Setor”.

Uma outra tendéncia forte para os rumos do radioeducativo é a parceria entre as
Universidades com o0s projetos governamentais. Nessa perspectiva, a convergéncia das midias,
possibilitada pela incorporacdo entre as diversas TICs, representa uma perspectiva que, em um
futuro ndo muito distante, estara ao alcance de todos, especialmente nas regides mais afastadas.
Consani (2012, p. 36) alerta que, para gque isso seja possivel, é necessario, sobretudo, empenho
social e vontade politica, uma vez que é preciso a intervencao direta e assumida da sociedade

como um todo. O emprego da tecnologia nos dias atuais é a convergéncia de todas as midias.

1.4 Uso do radioeducativo

O rédio brasileiro se constituiu, segundo Marlene Blois (2003, p. 9), como uma das
primeiras manifestacdes tecnoldgicas de uma realidade virtual, e que hoje caminha em espacos
desterritorializados. Nesse sentido, podemos dizer que o radio nunca deixou de acompanhar as
tendéncias da sociedade, tanto no acompanhamento do uso de novas tecnologias, como na

programacéo que chega aos ouvintes. Seu compromisso com a cultura brasileira manteve um



46

padrdo de uso da lingua, que também abrangeu a diversidade regional do local de atuacao.
Acrescenta-se a esse fato a relevancia do radio como importante meio de construgdo da
cidadania e voz de toda a populagdo, muitas vezes excluidas dos sistemas.

Segundo ainda Blois (2003, p. 9-11) o uso efetivo do radioeducativo na sociedade

brasileira contribui sob muitos aspectos, entre 0s quais destacam-se 0s principais objetivos:

a) O radio na educacdo ndo é mais uma radio dentro da comunidade, mas é feito pela
comunidade, que além da promocéo social dos sujeitos, também atende aos interesses e as

necessidades locais;

b) O radioeducativo dentro da comunidade funciona como um agente histérico, cultural e que

precisa representa-la ideologicamente, ou seja, ¢ a “voz das minorias” perante a sociedade;

c¢) O vinculo do réadio pode ser local ou nacional, pablico ou privado, mas seus objetivos
precisam estar voltados para a promocdo formativa e informativa da cultura e da educacao.
Mesmo sem as questdes comerciais mais imediatas, como o IBOPE, o radioeducativo deve
atentar-se para as necessidades do deu publico-ouvinte, de maneira ética e isenta para o real

exercicio de seu papel cidadao, comunicativo e de informac&o;

d) Precisa valorizar e preservar sua memoria historica e seu senso de comunidade, resgatando

0s aspectos culturais e histéricos como espa¢o de sua expressao viva;

e) Precisa contribuir para a formacéo de recursos humanos voltados para a atuacao especifica
do radioeducativo, acolhendo desde os profissionais ingressantes até 0os mais experientes, afim

de possibilitar-lhes formacéo, treinamento e didlogo participativo;

f) A programacdo educativa é o grande diferencial de uma radio comercial. As formas usadas
para concretizar seus propoésitos vao desde o exercicio didatico até os aspectos mais ligados a
locucdo radiofénica, colocacdo da voz, selecdo de musicas e efeitos sonoros, prestacdo de
servicos & comunidade, etc. E um tipo de educacdo aberta e continuada, com uso de uma

linguagem simples e com forte apelo afetivo;
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g) Suas emissoras ainda apresentam-se em nimero reduzido, sendo que a maior parte delas vdo
criando suas proprias formas de trabalho. Para arrecadar verbas para sua sobrevivéncia, as
radioeducativas podem valer-se de anuncios publicitarios voltados para a educacao, apoios
culturais, captacdo de verbas ou estabelecer intercambio com outras radios, tanto para a troca
de experiéncias e de programagao, como para que a ampliacdo da cultura, da informacéo e da
comunicagdo. Quanto aos espagos, eles podem ser ampliados para enriquecer a composi¢éo do
registro das expressdes culturais locais e nacionais, compondo, assim, um acervo rico e de

conservacao de sua memoria;

h) As parcerias com outras emissoras viabilizam co-producdes de interesse geral, a custos
reduzidos, com os programas sendo veiculados por muitos canais, num trabalho efetivo de

aproximacdo e de fortalecimento da atuacdo educativa;

i) A disseminacdo via radio pode ser realizada poremissoras de longo alcance - OC; pelo
aumento de poténcia de emissoras de OM existentes; ou, ainda, pela implantacdo de emissoras
educativas, em FM, de carater local. No Brasil, o Plano de Distribui¢cdo de Canais de FM /
PBFM, do Ministério das Comunicaces, estabeleceu a reserva de canais exclusivamente para
fins educativos. E importante que saibamos que € necessario ocupar esses espacos, para que

possamos guardar a memoria e a identidade da comunidade, oportunizando sua continuidade.

Séo grandes as aplicabilidades pedagogicas que o radio pode oferecer a educacao. Entre
elas, pode-se citar: gravacOes, audicdes, reportagens, anincios, jogos, musicas. Essas opcdes
podem se dar de uma forma mais simples ou complexa, podem ter atividades direcionadas pelo
professor ou transcorrer mais livremente, de acordo com a criatividade dos alunos, professores,
ou com a necessidade da comunidade local.

E sempre possivel trabalhar contetidos diversos e interessantes em radio. Ele informa,
entretém, comunica, denuncia, estimula a criatividade de quem produz e de quem ouve. A
amplitude de seus recursos funcionam como estratégias didatico-pedagdgicas para a educagéo.
Como um meio de comunicagdo dinamico, simples e acessivel, o radio pode contribuir sob
varios aspectos, e, inserido no cotidiano escolar, pode ser um importante instrumento educativo.

Entre outros, o uso do radio na escola possibilita:

e Desenvolver e ampliar a habilidade de comunicacao;
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e Adquirir conhecimentos;

e Desenvolver a escuta critica;

o Refletir sobre diferentes assuntos;

e Contribuir para apreensdes criticas sobre a realidade;

e Conduzir o aluno a identificar e relacionar fatos e informacoes;

e Desenvolver capacidades e habilidades de expresséo escrita e oral;
e Desenvolver a criatividade;

e Propor desafios;

e Contribuir para aspectos como: senso de equipe, cooperativismo e solidariedade;
e Mobilizar o processo de percepcao auditiva;

e Desenvolver o imaginario visual;

e Transformar historias narradas em prosa para roteiros radiofénicos;
e Revisar textos escritos para serem producao de radio;

e Entender a organizacéo e o funcionamento do radio.

Se, por um lado, em tempos remotos o radio veio suprir uma demanda voltada,
essencialmente, para o entretenimento, pode-se dizer que, nos dias atuais, o crescimento da
midia radiofbnica se expandiu de tal maneira que o radio acabou abrangendo uma série de
outras possibilidades. No campo educativo, ele se constituiu com uma personalidade propria e
muito bem definida pela sua prépria caracteristica técnica e tecnoldgica. As especificidades do
rddio, como a facilidade de comunicagdo e acessibilidade, conduziram seu uso para uma
aplicacdo mais direcionada que, combinados, tém encontrado boa aceitacdo pedagdgica.

Consani (2012, p. 32) lembra que, para situar o radio como proposta de trabalho
educativo, é preciso demarcar seu uso a partir de objetivos previamente definidos. Com isso, 0
autor sugere a Taxonomia de Bloom. Do grego taxis (ordenacdo) e nomos (sistema), essa tabela
consiste em um sistema classificatorio de objetivos, competéncias e habilidades utilizadas para

fins pedagdgicos dentro da escola. E possivel observé-la a partir do seguinte esquema:

OBJETIVOS TAXONOMIA DE USOS DO RADIO
PEDAGOGICOS BLOOM
- Dominio Cognitivo: - Abordagem de todos os conceitos;
conhecimento, compreensao, - Ampliacdo do universo
Contetdos aplicacdo, analise, sintese e cultural;

avaliacdo. - Dominio tecnologico;
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- Dominio Psicomotor:
percepcao, resposta conduzida,
automatismos, respostas

Habilidades complexas, adaptacéo,
organizacéo.

- Dominio Afetivo:

recepcao, resposta,
Atitudes valorizag&o, organizacéo,

internalizacdo de valores.

-Assimilacéo do processo
comunicativo.

- Pesquisa de tema;

- Selecdo de informacdes;

- Expresséo oral e escrita;

- Didlogo com 0 mundo;

- Diadlogo com a comunidade;
-Desenvolvimento do pensamento
complexo e holistico.

-Capacidade de trabalhar em equipes;
- Atencdo auditiva;

- Compromisso ético;

- Opinido pessoal;

- Dedicagdo a uma causa coletiva.

Tabela 1.1 - Taxonomia de Bloom

Criada em 1956 por Benjamin S. Bloom, a Taxionomia de Bloom serviu como um

sistema de classificacdo comportamental dos alunos, representando os resultados pretendidos

em um determinado processo educacional. E uma medida importante para a compreensdo dos

processos de aprendizagem, quando observada pela perspectiva da aprendizagem. Esses

conceitos ndo apenas auxiliam no planejamento das atividades, como também ajudam a

interpretar o nivel da aprendizagem dos alunos. Ela é dividida em categorias, que, em linhas

gerais, partem dos conhecimentos prévios dos estudantes, passando pela compreensao sobre o

assunto, aplicacdo e andlise do método utilizado, sintese das atividades e, finalmente, a

avaliacdo. O esquema pode ser ilustrado conforme mostra a figura abaixo:

&

6. Avaliacdo —

5. Sintese }_\
4. Andlise H

3. Aplicagdo }—\

2. Compreensao ‘—\

1. Conhecimento

Figura 1.1 — Categorias do dominio cognitivo proposto por Bloom, Englehart, Furst, Hill e

Krathwolh, conhecida como Taxonomia de Bloom.



50

Revisada em 2001, a Taxionomia de Bloom passou a descrever, no campo do dominio
cognitivo, o foco do ensino e da aprendizagem voltada para o aluno, como pode-se verificar

através do seguinte esquema:

6. Criar F

5. Sintetizar t—.\

4. Analisar —\

3. Aplicar L_\
2. Entender [—.

1. Lembrar l

Figura 1.2 — Categorizagao atual da Taxonomia de Bloom, proposta por Anderson,

Krathwohl e Airasion, no ano de 2001.

Por meio da proposta dos trés niveis de dominios — cognitivo, afetivo e psicomotor —
esse sistema classificatorio consiste em uma hierarquia de aprendizados, onde parte-se de um
ponto a outro para o produto final. No radio, essa compreensdo pode colaborar nos processos
educacionais que visam o aprimoramento de uso das técnicas e dos contetidos abordados. E um
esquema bastante interessante, e que fornece subsidios importantes para a organizacdo dos
processos didatico-pedagdgicos.

Como meio educativo, o rddio vem cumprindo, ao longo dos anos, uma etapa importante
na historia da educacdo brasileira: foi agente formador e transgressor de uma realidade imposta,
especialmente em uma época com pouco recurso financeiro e de acesso limitado as
informacdes, historicamente negado pelos governos militares. Mesmo diante de vérios fatores
que o impediam de se comunicar abertamente, o radio sempre esteve manteve-se ativo,
informando, denunciando, educando, comunicando, cativando. Este € o radio brasileiro: aberto

ao novo, companheiro e presente na vida das pessoas, indistintamente.
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1.5 Os meios de comunicagéo na escola

A comunicacdo, compreendida como troca de conhecimentos, possui uma dimensao
educativa que deve ser levada em conta, ja que educacdo é comunicacdo, é dialogo,
na medida em que ndo é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significag¢do dos significados.

(Paulo Freire, 1992, p. 69)

Pensar na educagdo é também pensar no processo de comunicagao, porque o primeiro
ndo se faz sem o segundo. A comunicacéo, por sua vez, é fortemente potencializada pelos meios
de comunicacdo, inseridos em nossa vida cotidianamente. As midias exercem um papel
comunicativo importante, porque, além de informar, também servem como uma espécie de
agentes educativos.

Inegavelmente, as midias estdo dentro da escola. Seja ao alcance das méaos dos alunos,
pelos celulares, na internet, na TV, no radio. Entendé-las como fendmenos sociais de nossa vida
cotidiana é um caminho para o didlogo necessario com a juventude do instante-ja, trazendo para
0 centro dos debates, das rodas de conversa, das pesquisas e das inquietagdes humanas tudo
aquilo que permeia 0 mundo a nossa volta. As midias ndo substituem a escolarizacdo, mas
podem funcionar como uma nova ponte para o conhecimento. Talvez, aceita-las possa
representar um passo importante para que possamos ser “homens e mulheres de nosso tempo”,
dialogando com esse universo discursivo novo e inacabado que se apresenta para todos.

As midias e as tecnologias acompanham o homem desde sempre. Apos a invencao da
escrita a histdria passou, definitivamente, a ser registrada. A invencao da imprensa no século
XVl iniciou 0 movimento de mudanca para a chamada era moderna. Por sua vez, 0 modernismo
instaurou novas pontes entre 0 homem e o0 meio, que revolucionaram sua maneira de interagir
no mundo: a criacdo de artefatos como a reproducao por imagem, som e mais recentemente a
troca de dados pela internet marcaram definitivamente uma nova concepc¢ao de sujeito e suas
interrelacdes sociais, politicas, histdricas, ideoldgicas.

Ja nédo se vive mais em um tempo-espaco isolados ou em pequenos grupos. Do outro
lado, ha alguém que conversa conosco, simultaneamente. Pensar isso pode parecer uma
facilidade da comunicacdo, mas, ao mesmo tempo, € uma questdo a ser repensada do ponto de
vista das interagdes sociais. O homem nunca p6de interagir tanto como agora. Todavia, quais
as especificidades e a qualidade dessas relacoes?

Comunicacdo e interacdo tém sido as palavras de ordem na construcdo das sociedades.
Comunicar tem um sentido muito proximo ao de ensinar. Nascemos para interagir e nos

comunicarmos uns com 0s outros; estamos sempre aprendendo e desaprendendo. A educacéo,
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neste sentido, ndo tem apenas o compromisso de transmitir os conhecimentos acumulados pela
sociedade. As midias, como a internet, os livros e outros espacos, também cumprem este papel.
A escola agrega uma série de valores que tem por objetivo a coletividade e a disseminagédo do
conhecimento na sociedade, ou seja, como 0 homem, enquanto sujeito de seu tempo, pode ler
e interpretar sua historia, seu mundo, enfim, a propria vida humana. Essa “leitura de mundo”,
como jé citou Paulo Freire, € 0 encorajamento para o despertar de uma efetiva mudanca social.
Ao mesmo tempo, ela vislumbra a independéncia dos cidadaos e a transformacéo da realidade
onde vivem. Esta ndo € uma bandeira da escola, mas, invariavelmente, perpassa por ela.

O ato de comunicar € um esforco que sustenta-se sob as bases de uma realidade empirica
para a construgdo do conhecimento e da producdo de sentidos. O mundo comunicado é
resultado das acdes de um discurso ideoldgico, entre os quais o dialogo e a interatividade séo
marcas que compde a realidade construida, ou seja, a comunicacdo € uma experimentacdo
absolutamente necessaria para que possa ocorrer a apropriacdo do conhecimento.

A escola é um importante espago para essa troca comunicativa, pela busca do “saber ¢
conhecer”. Por isso, ndo podemos desassociar essa “dimensdo comunicativa”. Sabemos mais
ainda que, diante dos fatos que cercam a sociedade em que vivemos, marcada pelos meios de
comunicacdo, muitas vezes eles se infiltram entre n6s como uma espécie de “escola paralela”.

Do ponto de vista da vida pratica, onde a escola se insere em um contexto em que sua
maior tarefa é fazer com que os alunos possam “ler o mundo”, segundo a pedagogia freireana,
é inadmissivel que fiqguem bestificados a frente de uma midia, ideologicamente constituida,
como um fato consumado. Em outras palavras, ¢ preciso perguntar “a servigo do qué e a servigo
de quem os meios de comunicag¢ao se acham” (FREIRE, 2011, p. 32).

N&o ha como prescindir uma escola nova com velhos paradigmas. H& muitos aspectos
gue podem ser aproveitados, e ha tantos outros que precisamos ser revisados, no sentido de que

a escola

se obriga a deixar de ser um espago preponderantemente fabricador de memorias
repetitivas, para ser um espago comunicante e, portanto, criador. E, para isso, entéo,
ela ndo poderia jamais deixar de ter, como auxiliares extraordinarios, todos os meios
de comunicacdo (FREIRE, 2011, p.46).

N&o basta inserir as midias dentro da sala de aula sem que as criangas sejam direcionadas
pedagogicamente, ou seja, que elas possam refletir e entender o que esta por tras de um discurso
midiatico, que em si nunca é neutro, como a educacio também n&o pode ser opaca. E preciso
ter a clareza de que os meios de comunica¢do cumprem um papel social importante, e que, por
isso mesmo, é importante um olhar critico para eles, onde se possa “agir sobre eles” e ndo os

deixa-los “agir sobre n6s”.
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A comunicacdo em si ndo educa, mas a educagdo em si comunica. E a participacio
efetiva do estudante na escola, sua apropriagdo nos processos de constru¢do e producéo, que
permitira uma mudanca de atitude e representacdo dos sujeitos. Se os alunos apenas se
reconhecem como meros frequentadores do espaco escolar, com a insercdo de novas praticas,
talvez, sera possivel vislumbrar uma escola diferente, mais proxima e cada vez menos distante
da vida.

Essa participacdo coletiva soma pontos importantes na educacgéo, porque: imprime no
grupo uma dimensdo dialogica, oportuniza o reconhecimento como ser individual e o sentido
de grupo, gera novas ideias, abre novos horizontes. Em Educar com a midia — novos dialogos
sobre educacdo (2011), Paulo Freire e Sergio Guimaraes defendem que a atividade do didlogo
é imprescindivel para que se possa buscar novos caminhos para a educacdo contemporanea,
especialmente com as midias, que oferecem muitos recursos tecnoldgicos a disposi¢do do
professor. Ressaltam, no entanto, a importancia de uma politica educacional que ensine o aluno
a ler o mundo e transforma-lo, para que ndo seja refém de seu proprio espaco.

Esta é uma tarefa complexa, ja que, educar na atualidade, com todos 0s recursos
tecnoldgicos que existem, implica em uma constante reinvencdo das praticas. A realidade
concreta, acrescida aos meios de comunicagao, representa esferas de conhecimento que exigem
posturas e tomadas de decisdo do professor muito desafiantes, 0 que se torna exaustivo por um
lado, e urgente de outro.

O uso dos meios, de um lado, insere-se em um contexto atual e real, desafia e amplia a
criatividade e o centro de atuacdo professor sobre o aluno. Por outro lado, implica em uma
revisao de novas posturas dentro de uma escola que, muitas vezes, sucateada, mal aparelhada e
atrasada tecnologicamente, ndo atende as necessidades pedagdgicas minimas para que 0
professor possa exercer a sua atividade com tranquilidade.

Para isso, 0s recursos tecnologicos precisam estar plenamente integrados dentro das
escolas e a disposicéo dos alunos e dos professores, para que tenham condi¢des de trabalha-las
da melhor maneira possivel. Nao basta redesenhar um novo modelo de “aula”, se ela
simplesmente ndo acontece.

Sabemos que a interacdo é um importante elo entre o professor e o aluno, mas, na
atualidade, com a sociedade tecnologicamente desenvolvida, ndo € possivel apenas esperar que
o0s alunos possam estar, 0 tempo todo, atentos ao professor apenas por suas palavras, pelo giz
ou pela lousa. E preciso oportunizar e oferecer variados meios de interacao, para que a educagio

se aproprie da maquina, e ndo o contrario.
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Educacdo e comunicacdo ndo sdo campos distintos do conhecimento, pelo contrério,
lidam com a interacdo entre as pessoas. 1sso mostra que, ao unir estes dois campos do saber, €
oportunizado um grande leque de vantagens para a insercao das criancas e dos jovens ao mundo
do conhecimento, permitindo a eles, no futuro, reconhecerem-se como sujeitos no mundo e ndo
pelo mundo. Ao utilizar os meios de comunicacdo na escola, como ferramenta pedagdgica,
professor e aluno ampliam a expressao comunicativa humana de forma viva e dindmica.

A ideia ndo é apenas retomar o fascinio que 0s meios de comunicacao despertam nas
pessoas, mas redefinir metas sobre a¢6es que despertem o senso critico e reflexivo dos alunos,
em um sentido de que, quanto mais os estudantes puderem entender 0s espagos por onde
circulam, melhor poderdo integrar-se deles. Segundo Freire (2011, p. 108), “existir,
humanamente, é pronunciar o mundo, ¢ modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se
volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles um novo pronunciar”. E a
reflexdo sobre as praticas sociais que cria, em cada individuo, esse espirito protagonista de
poder interagir com sua propria historia construida, e ndo meramente contada por outros. E
importante, sobretudo, que a escola possa integrar-se desses agentes especializados de

comunicacdo e, também, do conhecimento.
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CAPITULO 2 - A ESCOLA

Escola e educacéo. Educar para a vida e para uma perspectiva maior de mundo. A escola
enquanto estrutura complexa, e a educagdo como fendmeno social e politico, engloba uma série
de significados e concepgoes. Escola é lugar de educacdo. Educar é uma atividade necesséria
para o funcionamento da sociedade, para a formagdo dos individuos, auxiliando no
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e morais.

Historicamente, a concepc¢édo de educagdo é bastante antiga: para 0s gregos a educacao
representava o desenvolvimento intelectual da personalidade e preparagdo para a cidadania. O
principio sofista de Socrates delineia essa concepcdo inicial de instrucdo dizendo que “o homem
¢ a medida de todas as coisas”; para isso, no entanto, ele precisava primeiramente “conhecer a
si mesmo”.

A educagdo em um primeiro momento encontrava-se como necessidade de vida,
vinculada aos valores éticos, morais, religiosos e aos costumes. Esse modelo tradicional surgiu
como um conjunto de praticas educativas baseadas no principio da autoridade, onde a figura do
mestre instruia as criancas conforme a necessidade social. Era uma escola que instruia, que
ensinava literatura, matematica, reflexdo e pensamento, mas era uma escola elitista que formava
liderancas e, portanto, para poucos.

No Brasil a educacao inicia-se com a catequizagdo dos indios. Quando a Companhia de
Jesus desembarcou em terras brasileiras com a missdo de converter os indios na fé catolica,
apresentou aos nativos da terra métodos pedagdgicos, principalmente, com intuito de
alfabetizar. Acreditava-se que a alfabetizacdo era o caminho mais seguro para converter 0s
indios para a fé catdlica. Os primeiros anos, com o Padre Manuel da Ndbrega a frente da
educacdo, fundou colégios de instrucdo elementar. Eram usados dois modelos de educacdo: um
para os indigenas, centrado na alfabetizagdo e poucas operagdes; e outro voltado para os filhos
dos colonos, considerado a época mais culto. Durante o periodo em que a Companhia de Jesus
manteve-se sob 0os dominios educativos, pode-se dizer que foi um periodo mudo, pois nao havia
qualquer tipo de discusséo e o professor, no caso 0s padres, eram a verdade absoluta para os
seus alunos.

Com o passar dos anos, a Coroa Portuguesa quis mudar o rumo politico da educacao,
colocando-a a servico do Estado, e ndo mais a servico da fé. Quando foram expulsos do Brasil,

praticamente a educacgéo no Brasil permaneceu infrutifera. Porém, com a vinda da Familia Real
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Portuguesa, houve investimento no ensino técnico e aumentaram as escola de nivel superior.
Por outro lado, a educagédo popular mantinha-se alheia a essas ideias progressistas.

No momento em que o Brasil deixa de ser colonia de Portugal e passa a ser um pais
independente, os primeiros sinais do ensino, como instituicdo social aparecem, fato esse que
consolida a educacdo priméria gratuita para todos, a partir da Constituicdo Federal de 1824. No
entanto, os primeiros anos apdés a Constituicdo Federal, os nimeros sobre a educacao
continuavam alarmantes: analfabetismo em massa, numero de escolas insuficientes, crise
generalizada. O pensamento positivista do francés Auguste Comté influenciou o modo de
pensar a educacao a época, cujo estudo deveria ser, segundo sua filosofia, livre, leigo e gratuito.

Apo6s a Primeira Guerra Mundial, ha uma grande alavancada na inddstria, criando a
necessidade de mao de obra. A criacdo do Ministério da Educacdo, pelo governo de Getulio
Vargas, da contornos mais definidos para a educacdo brasileira. Em 1934, a Constituicdo
estabelece, de fato, a educacdo com direito de todos, promovida pelo Poder Publico e pela
Familia. O Estado Novo de Getulio veio suprir a necessidade de mdo de obra através da
educacdo profissionalizante. Nesta época, a educacdo basica era dividida em curso primario,
ginasial e colegial. Durante a Ditadura Militar, o ensino superior privado ganha mais espaco.
Porém, eram muitos jovens para ingressar na Universidade, e essa, por sua vez, ndo dava conta
da quantidade de alunos aprovados e sem vagas nas Universidade. O Governo, entéo, se viu
obrigado a criar de um exame classificatorio, chamado vestibular.

Ao final do Regime Militar, educadores de todos os cantos passaram a discutir a
educacdo de uma forma mais critica e ampla. A Nova Constituicdo, de 1988, veio reforcar a e
amparar a legislagdo educativa, modelando inclusive a LDB — Lei de Diretrizes e Bases do
ensino. Baseada no principio da educacgdo universal para todos, a LDB apresenta como uma das
suas principais caracteristica o ensino fundamental obrigatorio e gratuito, a gestdo democratica
do ensino publico e a progressiva autonomia pedagogica das escolas e universidades. Aprovada
em 1996, a LDB vem encerrar um ciclo que, com a chegada do século XXI, coloca a educacgéo
em um patamar importante, no sentido de que a escola ndo ¢ mais s6 um “lugar”, mas possui
uma “func¢ao social”.

As mudancas sociais das Ultimas décadas dividiram a escola em segmentacdes: a
chamada escola elitista e tradicional, que perdeu espaco para um novo modelo de escola, menos
conservador e mais popular. Essa concep¢do inseriu a educacdo como atividade do
desenvolvimento humano e sua relagcdo com o trabalho. Uma escola, portanto, com maior

guantidade de pessoas, mais processual e técnica pedagogicamente. A escola técnica de modelo
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americano segue os padrdes “industriais e capitalistas”, onde 0 aluno é um elemento para quem
0 material pedagdgico é preparado, e o professor, por outro lado, € um técnico com eficiéncia
e eficacia didatica.

Todavia, a reproducao desse modelo de normas de conduta ndo favoreceu o pensamento
em um sentido livre e criativo. Por isso, ele foi questionado pela prépria sociedade que,
reorganizada em suas atividades sociais, viu a necessidade de uma escola onde o aluno fosse
convidado ndo apenas a “estar”, mas sim a “pensar’’.

Surgiu, entdo, uma nova concepc¢do de escola, onde o professor era o educador que
direcionava a aprendizagem com participacdo concreta do aluno, cidaddo e sujeito de historia.
A escola passou a ser valorizada em sua totalidade, para que as camadas populares, ja inseridas
nas diversas escolas espalhadas pelo pais, pudessem fazer parte de seus processos de educacédo
e construcdo dessa modelo de escola nova e critica. Se antes as camadas populares ndo faziam
parte das atences pedagdgicas, nos dias de hoje podemos dizer que, em um sentido amplo, a
democratizagéo do ensino veio, aos poucos, diminuindo essa realidade.

A escola critica, como o nome prediz, envolveu uma concepcdo reflexiva dos contetdos,
da vida e do mundo. Se antes a escola estava voltada apenas para o conhecimento, e em um
segundo momento para a capacitacdo das pessoas, 0 proximo passo era a unido desses dois
modelos, ou seja, a preocupagdo com a construcdo do conhecimento e sua relagdo com das
pessoas como sujeitos.

Pensar essa escola nova exigiu que muitos fildsofos contemporaneos reinventassem suas
praticas pedagdgicas, especialmente em um momento onde a escola estava aberta para todos
que, nem sempre “preenchiam os pré-requisitos minimos para estarem ali”. Entre eles, destaca-
se Paulo Freire, que desenvolveu, juntamente com a teoria critica, uma pedagogia voltada para
a libertacdo das classes populares, da qual ele denomina de “oprimidos”. Sua idéia se baseava
na premissa de que os individuos pudessem romper com a silenciosidade do mundo em que
vivem, para dele participar ativamente.

Segundo Freire (1967), ensinar € um ato politico, ndo requer a transferéncia de
contetidos, mas a criagdo de possibilidades para a sua produgdo ou construcao, a servi¢o de uma
educacédo onde quem ensina, aprende, e quem aprende, ensina. Enfim, um entendimento amplo
de que educacdo é um dialogo gracioso e iluminado em favor, principalmente, da
democratizagéo do ensino, da humanizacdo das pessoas e sua posi¢do e conscientizacdo critica

sobre a vida.
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Se é preciso desenvolver o espirito critico e a autonomia daqueles com quem
trabalhamos, é preciso estar atentos a relacdo de autoridade e liberdade dentro da escola:
disciplina sem licenciosidade, liberdade sem permissividade. Essa transformacdo s6 pode
ocorrer atraves do dialogo que se tenciona no momento em que estamos construindo 0 nosso
trabalho, os nossos lagos de cooperacdo, cumplicidade e de verdade com os oprimidos. Por isso,
ndo basta um projeto brilhante se ndo ha estratégias internas nas relacbes humanas que possam,

de alguma forma, fazer a diferenca na vida desses meninos e meninas.

2.1 Desafios e perspectivas

A democratizacdo do acesso ao conhecimento mudou radicalmente a forma de produgéo
dos bens culturais sociais. Em tempo real as pessoas trocam informacdo. Em redes de
conhecimento precisam partilhar informacdes (0 que implica ter 0 que partilhar ou “saber
fazer”); precisam também saber fazer acordos sociais (0 que implica dialogar ou “saber ser”) e
pdr em préatica sua capacidade de analisar e interpretar as informacfes (espirito autbnomo e
critico ou “aprender a aprender”). Os “dados” ja estdo todos a disposigdo, circulando nos mais
diversos meios de comunicacdo, e com mais eficiéncia na internet. Isto ndo aniquila o papel dos
outros “lugares” onde o conhecimento ¢ partilhado, mas faz com eles precisem, de alguma
forma, reinventar suas préaticas para, juntos, caminharem. A escola, enquanto “espago do saber
e conhecer”, neste sentido, também se insere nesta nova ordem social. Se antes poderiamos
chama-la de “espago do conhecimento”, hoje em dia temos a plena clareza de que ela ndo é
mais a unica “detentora do saber”.

Em recente entrevista sobre AEducacdo na Sociedade do Conhecimento, Viviane Mosé
(2013) diz que a sociedade como um todo estd passando por um grande desafio, que é a sua
relacdo com o saber, ou seja, a passagem de um tipo de conteldo decoreba para sua
democratizagdo. Essa relagdo implica em “saber lidar”, a0 mesmo tempo em que abre uma
perspectiva e um desafio muito grandes para todos nés, porque implica na reinvencéo de nossas
préaticas, seja enquanto pessoas, professores, estudantes, gestores. A mediagdo pelos meio nao
representa, como muitos dizem, o fim das relacGes entre as pessoas, mas uma nova postura

social frente a enxurrada de informagGes que temos hoje.
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A grande luta travada no decorrer dos anos na educacdo e sua relagdo com a vida néo é
“0 qué”, mas “como”, porque isto implica diretamente em uma questdo primordial: ensinar
envolve “pensar, ser e aprender”. Nesse sentido, educar é um processo complexo, singular, que
exige de nos “corpo e alma”. Sem duvida, educar é um grande desafio, e as perspectivas em
meio a sociedade do modo como se apresenta, a falta de investimento politico-ideolégico do
governo nas escolas publicas, entre outras questdes de ordem importante, geram uma realidade
que se dicotomiza entre a prosperidade e a morbidez, a abertura e a mesmice.

Educar implica permear muitos imaginarios coletivos. Adentra-se em varios lugares sem
que se possa, a0 menos, dar conta da amplitude possivel de ser alcangada. Educar € um ato de
coragem, especialmente na atualidade, onde existe uma cobranga grande, principalmene do
professor, para que possa assumir novas posturas, crencas, liderancas, ideologias definidas,
atitudes. Em um sentido amplo, educacédo é um dever — e também um direito — muito grande.

O Relatério Delors (2001) foi pertinente quando ao editar pela UNESCO-Brasil:
“Educagdo: um tesouro a descobrir”. O titulo é sugestivo diante de um pais que, apés tantos do
seu descobrimento, ainda caminha para “descobrir’ como melhorar a sua educacdo. Para
subsidiar essa busca constante, o Relatério Delors previu quatro pilares para a educagdo
contemporanea: “aprender a ser, a fazer, a viver juntos e a conhecer”. Essas quatro atividades
constituem, na visdo da UNESCO, as aprendizagens indispensaveis para a educa¢cdo. Com o
objetivo de aprofundar essa visdo sobre a educacao do futuro, a UNESCO também solicitou a
Edgar Morin que expusesse suas idéias sobre o tema. O convite foi aceito pelo educador, que
escreveru sobre a “educagdo como tesouro a se descobrir”, com o livro intitulado Os setes
saberes necessarios a Educacao do Futuro (2000).

Os capitulos deste livro conversam entre si a medida que buscam compreender 0s
motivos que levaram os entraves na educacao, e suas perspectivas de melhoria. As cegueiras
do conhecimento, os principios do conhecimento pertinente, ensinar como condi¢do humana,
ensinar como identidade, enfrentar as incertezas, ensinar a compreender e ensinar Como género
humano sdo os temas centrais do livro, no qual ele encaminha e constréi sua perspectiva de
educacéo.

Em uma analise geral, tanto o Relatorio Delors (2001), como Edgar Morin (2000),
dialogam com Paulo Freire (2015, p. 89) no sentido de que a educacdo ¢é “especificidade
humana”, ao qual ndo se pode compreender isoladamente, mas sim, como uma construcao,

sobretudo, diante de uma sociedade que, emergida em uma contemporaneidade repleta de
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valores efémeros, caracteriza-se como urgente a premissa de qua ainda € preciso reaprender
muitas coisas. E preciso, sobretudo, “aprender a aprender”, individual e coletivamente.

Para isso, 0 mundo precisa de uma compreensdo mutua, de um olhar mais humano
também para o proprio processo de ensino e aprendizagem. As pessoas podem aprender muito
mais quando estdo imersas por suas emogdes, e aqui a idéia ndo é abordar “pedagogia do amor”
— corrente filosofica atribuida a alguns autores — mas ter a clareza de que educacéo é uma
atividade de “pessoa para pessoa”, profundamente humana em sua base formativa. A figura a
sequir, proposta por Edgar Dale, ilustra de maneira clara que as atividades que mais fazem com
que possamos aprender s&o aquelas que se aproximam das relagdes interpessoais, ou em grupo,

como podemos observar:
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Figura 2.1: Piramide da Aprendizagem, segundo Edgar Dale

Aprender, em um aspecto humano, traz ao centro do debate a especificidade de que a
educagio se faz por “gente” e para “gente”. Nao é possivel trata-la apenas por nimeros, decretos
ou leis, sem que se possa observar as necessidades humanas, que tantas muitas e, a0 mesmo
tempo, ndo se esgotam em si, porque a cada momento a histdria se reconstroi.

Aprender a aprender; aprender e ensinar. Nao ¢ de hoje que o processo de “ensino e
aprendizagem” ¢ tema recorrente nos debates, em seus mais variados niveis escolares e regides
do pais. Ndo € um tema novo, menos ainda fechado e acabado em si proprio. Muito aquém

disso, se fosse possivel definir um roteiro previamente elaborado, ou elencar elementos
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facilitadores que dessem conta das demandas do processo de “ensinar e aprender”, & luz das
urgéncias do novo milénio, certamente seria uma resposta para muitos questionamentos.

Quem ¢é o aluno que trabalhamos? Que local a escola esta inserida? Qual a estrutura da
regidao? Quem sao as familias que ali residem? Quais sdo suas expectativas, necessidades e
desejos mais urgentes? Sdo questdes que ajudam a entender quem é o aluno, suas necessidades,
angustias, desejos. Antes de pensar globalmente, é necessario ter uma visdo local. Nao se pode
falar de globalizacéo, se os sujeitos sequer compreendem e se apropriam criticamente daquilo
que esta ao seu entorno. O vdo inicial é raso e baixo, para que um dia possa alcar espagos mais
amplos e diversos.

A escola vem passando por mudancgas no decorrer dos anos, especialmente diante de
tantas necessidades e urgéncias da sociedade contemporanea. As criancgas, desde muito cedo, ja
estdo em contato com diversos tipos de informacdes, amparadas por todo um universo midiatico
altamente potencializado pelos recursos tecnoldgicos e digitais. Sem contar que, muitas vezes,
também estédo sujeitas a uma vulnerabilidade familiar e social muito grandes. Nesse sentido, é
comum que os eletronicos fagam o papel da “babd”, cuidando das criangas e jovens enquanto
0S responsaveis ndo estao por perto.

Aparentemente, conviver em um mundo tecnoldgico e globalizado nunca foi téo facil,
ao mesmo tempo, torna-se complexo em suas relagdes humanas. Esse constraste entre as
relagOes atinge diretamente a escola e a produgdo do conhecimento. Em A escola e o
conhecimento, Mario Sérgio Cortella (2011) explica que a crise esta em todos o0s setores, e na
educacdo apresenta raizes especificas: o confronto entre a educacdo confessional e laica; o
ensino conteudista e metodoldgico versus as novas ideologias; a consequente universalizacdo
de democratizacdo do ensino em uma gestdo democratica, para todos e com todos, a0 mesmo
tempo em que o ensino privado contrasta com o publico, com baixa qualidade de ensino,
despreparo, politicas publicas ineficientes, evasdo e retencdo escolar, geraram uma dicotomia
impar no cenario educacional brasileiro.

Segundo o referido autor (p. 18-21), a génese deste cenario educacional inicia-se na
urbanizacdo crescente dos Ultimos anos, que trouxe para 0s grandes centros uma demanda
grande de pessoas vindas do interior, em busca de servi¢cos e melhor qualidade de vida. O
modelo capitalista privilegiou os investimentos materiais, e em razdo disto a exigéncia de uma
mdo de obra especializada, sem o devido investimento social e educacional; a demanda da
escola tecnicista, onde muitos profissionais entraram para a educacdo sem a formagdo

apropriada; a diminuigdo salarial como modelo que permanece até os dias de hoje; um modelo
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didatico-pedagogico estrategicamente diluido para atender o mercado de trabalho. Todos esses
fatores articulares, de uma forma ou de outra, se encontram como resquicios de uma educacgéo
muito tedrica e pouco préatica do ponto de vista do conhecimento, porque esta muito mais a
servico da formacdo para 0 mundo do trabalho do que para a formacéo integral, autbnoma e
critica dos sujeitos.

Cortella elucida, ainda, que é necessario pensar em um novo modelo de qualidade para
uma nova escola, em meio a uma sociedade que elegeu a educacdo como direito de todos. Se a
democratizacdo do acesso e permanéncia sdo pontos cruciais para a instauracdo de uma
igualdade de direitos, também é necessario que essa qualidade ndo passe somente pela
quantidade. A sociedade de hoje ja ndo comporta mais 0 ajustamento da escola apenas como
local “depositario do saber”. Especialmente dentro das instituicbes publicas, é preciso
incorporar uma nova perspectiva de realidade social, onde a base cientifica, critica, cidada e
solidaria possa caminhar junto com a escola.

A educacdo passa por um desafio muito grande, ndo apenas do ponto de vista
instrucional, mas também do ponto de vista social, ou seja, de um “despertar de consciéncias”.
Uma escola que ensina e que também aprende, que possa ofertar possibilidades do ponto de
vista pedagdgico e oportunizar a apreensdo com diversos tipos de cultura, engajada com a vida
pratica, sem deixar de lado todo o conhecimento humano acumulado ao longo dos anos, a
formagé&o para o mundo do trabalho e para a vida cidadd, participativa e em construcdo de uma
nacao nova, unida, menos desigual. Enfim, uma escola ligada a vida, e ndo distante dela didatico
e pedagogicamente.

Nas esferas publicas, embora haja um esforco grande, respaldado inclusive em lei, para
que a sociedade como um todo possa dar conta dessas prerrogativas, é sabido que todas essas
premissas ainda estdo muito distante de uma realidade concreta e aguém do esperado,
principalmente em parametros de qualidade. Em regides mais periféricas, por exemplo, onde
as criangas chegam a escola com os mais diversos tipos de problemas como moradia, drogas,
discriminacdo, desemprego, pais que trabalham fora e dedicam pouco ou nenhum tempo aos
filhos, abandono familiar, entre outros, € fato corriqueiro que a grande parte dos estudantes,
expostos aos diversos ajustamentos sociais, ndo se apropriem de uma educacao de qualidade,
em todos os aspectos. Que saberes e lutas eles trazem consigo, influenciando diretamente a
escola? Todas essas experiéncias de vida sdo reais, e exigem uma proposta in loco, integradora,

plural, problematizadora e, sobretudo, dialdgica.
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Para Soares (2011, p. 8), a escola de hoje ainda repele e “joga contra” as experiéncias
mais interessantes que a juventude, em si, proporciona a todos os individuos. A escola esta
distante do jovem ndo é de hoje, e isto ndo se resolvera de um dia para o outro. E necessario um
esforco coletivo. A educacgdo, assim vista, ndo é utopica, no sentido de representar ao aluno
apenas aquilo que Ihe é “prazeroso” aprender, mas “precisa inserir-se no cotidiano de seus
estudantes e ndo ser um simulacro de suas vidas”. O referido autor também ressalta a
importancia de um projeto de educacdo que possa caminhar no mesmo ritmo que o mundo que
o0s cerca, acompanhando suas transformacdes.

Por isso a necessidade de um investimento social, curricular e abrangente dentro dos
planos de agéo escolares, reforgados pelos PPPs, que precisam tomar, como ponto de partida, a
realidade de seus centros de atuacdo escolar, sem esquecer das perspectivas ao mundo
globalizado, diversificado, abrangente e integrante. Para que os alunos possam ser envolvidos
e trazidos, de fato, para dentro das escolas, e ndo contra a escola. Ela s6 pode ser integral se
passa por um espaco capaz de dialogar com aqueles que ali estdo; caso contrario, € um tiro sem
alvo; a reproducdo de um sistema falido.

Quanto mais o conhecimento é distante da realidade, mais abstrato ele é para o aluno e,
portanto, maior é o abismo entre o aluno e o aprendizado. A escola que ndo estuda a vida, ndo
apresenta as coisas significativas do mundo, ndo respeita nem integra o saber do estudante, sua
cultura, seu saber prévio, é incapaz de promover a educacao integral de que a sociedade hoje
em dia tanto reforca, porque nega a educacao como emancipacdo dos sujeitos e como pratica
para uma vida liberta, segundo a pedagogia freireana.

A sociedade da informacéo e do conhecimento deve colaborar para que 0s jovens nao
sejam meros reprodutores do saber. E claro que os conhecimentos acumulados pela sociedade
ndo podem e nem devem ser esquecidos pelas futuras geracdes; contudo, é urgente a premissa
de reestruturacdo do modelo de educacdo, para que se possa achar um “meio termo” que
combata a assincronia pedagdgica entre escola e alunos.

A propria pedagogia freireana é absolutamente a favor do didlogo como entendimento
entre os homens, promogéo dos sujeitos para sua condigédo de meros ouvintes para construtores
de suas vidas. Mas, por onde comegar? Como apontar os erros de modo a minimiza-los? Como
investir em mais acertos? As perguntas si0 recorrentes, e as respostas sio urgentes. E uma
estrada que parece néo ter fim, e, talvez, ndo tenha mesmo, porque € propria do inacabamento

humano. E preciso um investimento mutuo, uma mobilizagdo de todos.
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A sociedade caminha para que a escola possa enxergar 0 conhecimento agregado a vida
real, e ndo descontextualizado, fragmentado em matérias. E necessario saber ouvir e também
falar. Logo, o exercicio do dialogo é o caminho para superar os limites de uma escola muitas
vezes desalinhada com a realidade. Por isso, uma proposta viavel é a insersdo de novos
paradigmas educacionais, que, inseridos no contexto escolar, possam motivar os alunos no
engamento de acdes, a partir de suas pequenas vivéncias, para compreender as grandes coisas
do mundo. Ndo basta ao aluno estudar a questao do descarte adequado do lixo, por exemplo, se
em seu bairro ainda ha lixo pela rua. Ele precisa se apropriar do “lixo” do seu bairro,
contextualiza-lo em uma situacéo que lhe é real, préxima e pertinente para entendé-la dentro de
uma amplitude social mais abrangente.

Neste sentido, o didlogo com as midias é pertinente, porque 0s meios de comunicagao
imprimem uma personificacdo da realidade que se aproxima do cotidiano das pessoas. Até
pouco tempo atras talvez fosse possivel dizer que educacdo e comunicacdo eram conceitos
desconexos, separados pelo préprio desajuste curricular. Nas Ultimas décadas, sabe-se a
legislacdo ndo apenas norteou, como também amparou legalmente o trabalho com temas da

atualidade, ou transversais. Como se sabe

as novas tecnologias da comunicacdo e da informagdo permeiamo cotidiano,
independente do espaco fisico, e criam necessidades de vida e convivéncia que
precisam ser analisadas no espaco escolar. A televisdo, o radio, a informatica, entre
outras, fizeram com que 0s homens se aproximassem por imagens e sons demundos
antes inimaginaveis (Parametros CurricularesNacionais, 2000).

As mudancas foram significativas nos Ultimos anos e devido a necessidade, cada vez
maior, da comunicacdo e da integracdo social, diante de um mundo que se apresenta pratico e
objetivo, com imagens, sons e textos, dos mais diversos. O som e a imagem ndo Sa0 meros
acessorios, mas parte que integra uma narrativa cotidiana; o texto permite que se possa rever,
recriar, corrigir, transmitir informacdes, conhecimentos, ideias e saberes. Especialmente no
campo das linguagens, cddigos e suas tecnologias, a escola, conectada a realidade
contemporanea, pode ampliar os sentidos daquilo que produzimos, consumimos e vivemos.

N&o € possivel pensar a educagdo sem que pensar na presenca, nos efeitos e nos impactos
que 0s meios de comunicacao trazem para a vida em sociedade, ndo apenas porque eles criam
uma forma de organizacao e transformacao dos processos e procedimentos, mas também porque
deixam de ser representacdes simbdlicas para se ramificarem sobre as préaticas e as identidades

complexas e plurais humanas. E necessario, pois, entender

os principios das tecnologias de informagdo e comunicacao, afim de ndo s6 promover
o0 desenvolvimento tecnoldgico do Pais com vista & competicdo politica internacional,
mas também desenvolver uma consciéncia critica sobre as possibilidades existentes
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para a solugdo de problemas pessoais, sociais ou politicos, utilizando-se dos
instrumentos existentes para esse fim (Pardmetros Curriculares Nacionais, 2001).

O estudante de hoje ja cresce em um mundo de circuitos, configurado e estruturado
eletronicamente. Desde muito cedo, meninos e meninas estdo inseridos no universo midiatico,
que € altamente potencializado por diferentes recursos tecnoldgicos e digitais, como a internet,
a TV, orédio, o jornal, o celular, etc. Através da curiosidade que Ihe é inata, as criancas vao se
apropriando daqueles “instrumentos” €, com isso, tendo 0s primeiros contatos com aquelas
possibilidades de interacdo e vivéncias.

Os meios de comunicacdo sdo como extensdes de nds mesmos, porque configuram a
realidade de quem representam (McLuhan, 1964, p. 21). O que é importante para a sociedade
nédo pode estar fora da escola, invariavelmente.

Se antes a educacdo tradicional, nova e tecnicista, preparava as pessoas para 0S mais
variados fins, como o trabalho, hoje em dia a educacéo precisa ser enxergada de uma forma
mais ampla e significativa. Por isso, a escola é uma problematizadora de situa¢des, ndo uma
salvadora de almas. Quanto mais nos distanciamos da vida “natural”, mais primitivos ficamos
dentro de nossa natureza.

Temas como a escassez de recursos naturais, o aquecimento global, e tantas outras
questdes amplamente debatidas, atualmente ndo desmentem o fato de que a sociedade ganhou
muito em termos de rapidez dos processos, mas perdeu méao da sua esséncia natural. Nao é
possivel mais viver entre sobre a linearidade do conhecimento, como nos tempos medievais,
sob clautros do poder, a sujeicdo ao isolamento das pessoas. Talvez seja a sutileza que emana
de alma humana que a escola esteja precisando resgatar. Um espago compreendido
coletivamente, especialmente pela familia, base primeira de qualquer pessoa. Uma
microestrutura complexa, lugar de debates, de trocas, de aprender a pensar, conhecer, aprender,
ser. Vale lembrar as sabias palavras de Paulo Freire (1967): “A educa¢do ndo transforma o

mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

2.2 Educacéao como direito de todos

No cenério da educacao, o direito € um conjunto de normas e principios que tratam sobre
as relacOes escolares, em todos os seus ambitos e sobre todos os seus envolvidos, direta ou

indiretamente. E o conjunto de diretrizes que envolvem tanto as esferas federais, estaduais e



66

pablicas, através de Leis, Portarias, Regulamentos e Regimentos que norteiam as relagdes entre
todos os envolvidos no processo de ensinar e aprender. Além das normas que regulam o direito
dentro area educacional, também ha mais dois pontos importantes onde a Lei atua: na faculdade
conferida a toda pessoa de direito que se constitui na prerrogativa de aprender, ensinar e se
aperfeicoar e a jurisprudéncia especializada para 0s casos necessarios dentro da area
educacional.

Na Constituicdo Federal, o Artigo 6° trata da educacdo como direito social. No Capitulo
111, secéo I, o Artigo 205 diz que “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho”. Segundo o Artigo 206 esse direito a educacao deve ser garantido com igualdade,
liberdade, pluralidade, qualidade e gratuidade. Complementa o Artigo 208, paragrafo 1°, que o
acesso ao ensino obrigatorio é gratuito e direito publico subjetivo. Isto equivale dizer que o
acesso ao ensino fundamental é obrigatdrio e gratuito; o ndo oferecimento do ensino obrigatério
pelo Poder Publico, seja Federal, Estadual ou Municipal, é de responsabilidade da autoridade
competente. Constitucionalmente, o ensino € garantido ao aluno, com responsabilidade dos pais
e do Estado.

A LDBEN n° 9394 do ano de 1996 também coopera para diretrizes educacionais que
caminham para a inclusdo, valorizagdo da diversidade, flexibilidade, qualidade e autonomia
educativa, bem como as competéncias necessarias para 0 mundo do trabalho e exercicio da
cidadania.

Como é possivel observar, a legislacdo brasileira é bem clara com relacdo a
oportunizacdo da educacao gratuita e para todos. Seus documentos legais s&o ricos em regras
gue norteiam todos os niveis educacionais. A Prefeitura do Municipio de S&o Paulo,
subordinada aos parametros nacionais, ndo poderia estar fora desses conjuntos de diretrizes que
orientam as politicas publicas para a educagdo, criando condi¢cBes legais, estruturais e
financeiras necessarias para 0 bom andamento das metas e estratégias estabelecidas na
constituicdo que visam garantir a educacdo como direito universal e de acesso e permanéncia
para todos, indistintamente. Muitas dessas diretrizes educacionais sdo advindas de lutas e
sustentadas como bandeiras histéricas em defesa da educacdo publica, laica, gratuita e de
qualidade para todos.

Entre os principais documentos que orientam a educacao nacional, destacam-se: LDB —

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, PNE — Plano Nacional de Educagéo, PCN —
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Pardmetros Curriculares, PCNEM — Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica, Direitos de Aprendizagem e
Alfabetizacdo do Ensino Fundamental, ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, Prova
Brasil — Orientagdes gerais, Provinha Brasil — Orientacdes gerais, ANA — Avaliacdo Nacional
de Alfabetizacdo, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, OrientacOes
Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias,
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e as
Orientagdes Curriculares para o Ensino de Nove Anos.

Adicionam-se a esses documentos as orientacdes adotadas pela Prefeitura no Municipio
de Sdo Paulo: Mais Educacdo Sao Paulo - Programa de Reorganizacdo Curricular e
Administrativa, Ampliagdo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo
(minuta da consulta publica), Programa Mais Educacdo S&o Paulo — subsidios para implantacao,
Programa Mais Educacao Sao Paulo — subsidios 2, Orientacdo Normativa n° 01/13 — Avaliacao
na Educacdo Infantil: aprimorando os olhares, nota técnica n. 22.

E sabido da dificuldade que o pais enfrenta para colocar em prética todas as orientagdes
pedagogicas vislumbradas pelos Governos, por varios motivos, dentre 0s quais também
destaca-se as especificidades da propria Legislacdo Vigente e da natureza das diversidades
politico-ideoldgicas que se encontram cada situacdo-problema. Incorre ai, muitas vezes, o nao
cumprimento das regras previamente estabelecidas, conforme determina a prépria Lei.

O Brasil cresceu muito nos Gltimos anos, mas ndo podemos negar que ainda had muito
para avancar, principalmente no cumprimento das questBes mais praticas da Legislacdo,
visando ndo apenas 0 acesso e a permanéncia dos alunos na escola, mas também a qualidade
do que la dentro vivenciam.

E de saber comum também que a Lei em si ndo muda uma realidade, mas é um
instrumento importante para nortear agdes com vistas a promover a justica e a igualdade entre
os homens e as mulheres. A escola publica, com todas as suas peculiaridades, € um destes
espacos onde a Lei existe no conjunto, mas, muitas vezes, inexiste na individualidade das
necessidades de cada educando. O acesso a educacdo € um direito inalienavel de todos porque,
sem ela, as pessoas ndo podem exigir nem exercer seus direitos civis, politicos, econémicos e

sociais.


http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/BibliPed/Documentos/Publica%C3%A7%C3%B5es%202013/SME/minuta_doc_consulta_publica.pdf
http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/BibliPed/Documentos/Publica%C3%A7%C3%B5es%202013/SME/minuta_doc_consulta_publica.pdf
http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/BibliPed/Documentos/Publica%C3%A7%C3%B5es%202013/SME/minuta_doc_consulta_publica.pdf
http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/BibliPed/Documentos/Publica%C3%A7%C3%B5es2014/maiseduc_subsimplantacao2014.pdf
http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/BibliPed/Documentos/Publica%C3%A7%C3%B5es2014/maiseduc_subsidio2_revisado_WEB.pdf
http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/BibliPed/Documentos/Publica%C3%A7%C3%B5es2014/orient_normativa1_web_completo.pdf
http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/BibliPed/Documentos/Publica%C3%A7%C3%B5es2014/orient_normativa1_web_completo.pdf
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E importante lembrar que o mundo contemporaneo impde reinvindicacdes, entre as
quais, exigem dos sujeitos a integralidade de sua formacé&o, seja ela educativa, social, cidad&o.
Nesse sentido, a escola oferece subsidios importantes para a formacao integral do sujeito, ou
seja, ética, estética, politica, cultural e cognitiva, a medida que insere os individuos aos
contextos de vida que ira deparar-se, colaborando para o seu desenvolvimento pleno, critico e
cidaddo. Educagdo como direito, portanto, tema que abrange também o curriculo escolar, 0s

direitos e deveres humanos.

2.3 Educacéo e Curriculo

Superar a distancia entre a teoria e a préatica, as fragmentacGes curriculares e o saber e
fazer pedagogico, talvez sejam grandes desafios, quando pensamos na questdo do curriculo a
ser seguido. Espera-se que a escola possa dar conta através dos seus eixos curriculares das
especificidades do aprendizado e do conhecimento nos dias de hoje. Sabemos que ainda ha um
longo caminho a ser percorrido, embora muitas conquistas ja tenham garantido ao tema
“curriculo escolar” subsidios que amparam, norteiam e orientam as praticas pedagdgicas.

Segundo a Constituicdo Federal, em seu Artigo 210, o Governo deve garantir 0s
“contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Ao analisarmos a
legislacéo vigente, fica clara a ideia de que curriculo é um conceito amplo e diverso e, a0 mesmo
tempo, preso em si mesmo com relagcdo aos contetidos minimos estipulados.

A liberdade de organizacdo conferida as escolas, através das normas que orientam o
curriculo, possibilita a definicdo de contetdos minimos dentro de uma base nacional comum e
em sua parte diversificada, como prevé o Artigo 26 da LDBEN n° 9.394/1996, quando diz que
“os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela”. Moreira e Candau (2007, p. 6) propdem que possamos olhar para o

curriculo com a perspectiva de

atender aos desafios postos pelas orientacfes e normas vigentes, é preciso olhar de
perto a escola, seus sujeitos, suas complexidades e rotinas e fazer as indagacdes sobre
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suas condigOes concretas, sua historia,  seu retorno sua organizagdo interna.
Torna-se fundamental, com essa discussdo, permitir que todos os envolvidos se
questionem e busquem novas possibilidades sobre curriculo: o que é? Para que serve?
A quem se destina? Como se constréi? Como se implementa?

Levando em consideracdo que o processo educativo é completo e marcado por variaveis
ideologicas, politicas, pedagodgicas, sociais e historicas, verificamos que a dimensdo do
curriculo “ndo pode ser analisado fora de interagdo dialdgica entre escola e vida, considerando
o desenvolvimento humano, o conhecimento e a cultura” (MOREIRA e CANDAU, 2007, P.
6).

Em “Indagag¢des sobre o Curriculo” (2007), o documento do Ministério da Educacao
esclarece que o curriculo deve conter especificidades para o desenvolvimento humano, é um
direito dos professores e dos alunos, a0 mesmo tempo em que é um espaco de conhecimento,
cultura e diversidade dentro da sociedade em que esta inserido, como eixo pedagdgico, didatico
e avaliativo. Moreira e Candau (2007, p. 17) entendem que a palavra “curriculo” associam-se
distintas concepgdes, que derivam das vérias formas de como a educagdo ¢ entendida histdrica
e socialmente, mas que, em linhas gerais, equivale a dizer que o curriculo pode ser entendido

como:

0s conteldos a serem ensinados e aprendidos; as experiéncias de aprendizagem
escolares a serem vividas pelos alunos; os planos pedagogicos elaborados por
professores, escolas e sistemas educacionais; 0s objetivos a serem alcancados por
meio do processo de ensino; os processos de avaliacéo que terminam por influir
nos contelidos e nos procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizac¢éo
(MOREIRA e CANDAU, 2007, p. 18)

Em outras palavras, o curriculo é a expressao de tudo que existe na cultura cientifica,
humanista e artistica da sociedade, transposta para dentro da escola em forma de aprendizagem.
Curriculo é o que esta dentro e o que esta fora da escola. E aquilo que esta aparentemente visivel
e aquilo que esta oculto. E a construcdo da identidade do aluno e da comunidade escolar, em
um espaco de conflitos, urgéncias e necessidades da sociedade em que esta inserido.

E importante que tenhamos em mente que todas as atividades escolares fazem parte do
curriculo, da vida escolar e social. Se queremos um curriculo que désentido a escola, precisamos
levar em conta as dimensdes sociais, econémicas, politicas, histdricas, tecnolégicas, cientificas
e a multiplicidade de aspectos que circundam nossa sociedade. Entretanto, ha um fator muito
importante que o curriculo precisa agregar ao seu corpo: o dialogo para quem ele se vale. Se
ndo ha dialogo entre o curriculo e o aluno, que vive em um determinado bairro, uma situacdo
de vida especifica, etc, hd apenas uma unilateralidade de informagdes. A valorizagdo do

conhecimento é tema de documentos oficiais:
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O conhecimento tomado como instrumento, mobilizado em competéncias, reforca o
sentido cultural da aprendizagem, tomado como valor de contetdo lddico, de carater
ético ou de fruicdo estética. Numa escola com vida cultural ativa, o conhecimento
podera se tornar um prazer que pode ser aprendido, ao se ‘aprender a aprender’. Nessa
escola, o professor ndo se limita a suprir o0 aluno de saberes, mas é parceiro de fazeres
culturais, aquele que promove de muitas formas o desejo de aprender. (PCN SAO
PAULO, 2008, p.13)

A proposta do “aprender a aprender”, como cita o Relatério Delors (2001), implica na
aquisicdo de habilidades e estratégias que possibilitem o aprendizado autdnomo, permitindo o
contato com novos conhecimentos e a vivéncia daqueles que ja estdo instaurados no cotidiano
do aluno. O conhecimento como espaco para a cultura geral, mobilizada em competéncias,
reforca o sentido da escola, onde o aluno constrdi o seu aprendizado a medida que toma contato
com a sua propria vivéncia, podendo, assim, amplia-la em seus fazeres sociais. Neste caso, 0
curriculo é a referéncia para ampliar, localizar e contextualizar os conhecimentos acumulados
pela humanidade.

Curriculo, portanto, precisa comecar a ser definido localmente. Por isso, quando se
alinha a ideia de um curriculo atrelado a vida, estamos também contextualizando os temas mais
relevantes para os alunos, aproximando a educacdo da vida real, em um movimento continuo
que possa envolver alunos e professores, mostrando-lhes, ensinando-lhes “questdes
substanciais, e conectando-se com o mundo fora da escola” (HERNANDEZ, 1998, p. 22)

Assim, a ideia de curriculo é importante a medida que evidencia as coisas que acontecem
na escola, como consequéncia da vida em sociedade, sistematizado em um esforco didatico-
pedag6gico que se expressa de maneira atuante, necessaria e dialégica dentro do processo
educacional. Por isso, Moreira e Candau (2007, p. 19) afirmam que o curriculo ¢ o “coracao da
escola”.

Obviamente, ninguém parte do “zero”, como também ndo podemos ser ingénuos e
afirmar que podemos atender a todos os campos do saber e a todas as necessidades humanas. E
preciso reconhecer que a escola, como qualquer outro setor, tem suas limitagcdes. Contudo, ela
pode se organizar, de modo que a ideia de curriculo se instaure, de fato, com a aproximacao
efetiva da escola e de uma vivéncia mais pratica, real, acessivel, democrética e dialdgica entre
Seus pares.

Infelizmente, o curriculo oficial ainda “exige que se submetam aos textos, as aulas
expositivas e as provas, para que se habituem a se submeter a autoridade” (FREIRE; SHOR,
1986, p. 16). Para que haja uma mudanca de postura, Moreira e Candau (2007) entendem que

a “educa¢ao de qualidade deve propiciar ao estudante ir além dos referentes presentes no seu
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mundo cotidiano, assumindo-o e ampliando-o, transformando-o assim, em um sujeito ativo na
mudanga de seu contexto”.

E preciso, pois, “ter uma compreensdo acurada da realidade em que esta inserido”,
permitindo também “uma agdo consciente e segura no mundo imediato”. (Moreira e Candau,
2007, p. 21). A reflexdo sobre a préatica deve ser constantemente resignificada, ou seja, €
importante que tenhamos clareza sobre 0s conhecimentos e saberes ensinados nas escolas, para
que os conhecimentos socialmente produzidos ndo sofram uma descontextualizacao escolar e
possam, de fato, produzir ideias e promover dialogos mais praticos e reais, por iSso mesmo,
cada vez menos fragmentados e teoricos.

Hernandez (1998, p. 23) explica que, para que ndo se crie um amalgama sobre a nocéao
de curriculo, € preciso estar situado a partir de um “lugar”, e entender que esse lugar incorpora

novos olhares com os quais transforma as situaces do objeto de seu interesse.

A relacdo com 0 mundo e o consigo mesmo das criangas e adolescentes, os valores na
sociedade da informacdo e da comunicagéo, os conhecimentos derivados da pesquisa
e da reflexdo sobre a escola e sua funcéo, as problematicas que abordam os campos
do saber, sdo diferentes na atualidade das que se produziam ha 20, 30, 40 ou 60 anos.
Tais diferencas nos exigem releituras criticas e interpretacfes alternativas diferentes
das experiéncias e dos autores assinalados, no momento de definir e organizar o
conhecimento numa realidade social e escolar, que, mais do que nunca, aparecia em
processo de mudanca (HERNANDEZ, 1998, p. 23).

Pensar a relacdo do curriculo escolar e a realidade é também pensar, segundo o referido
autor, nos seguintes aspectos: a relagéo estreita sobre importancia dos saberes e das experiéncias
prévias como parte integrante do processo; a relacdo entre o curriculo escolar e os problemas
apresentados pelas disciplinas fora da escola, que permitam interpretar e abordar espacos de
conhecimento e criar novos objetos de estudo; o papel do dialogo pedagdgico, da pesquisa e da
critica como atitude dirigida para favorecer a aprendizagem; repensar a propria postura
ideoldgica, uma vez que a funcdo da escola ndo é encher a cabeca dos alunos de conteltdos,
mas, sim, contribuir para forméa-los para a vida; e a tentativa da escola de organizar-se de modo
que possa oferecer a comunidade educativa uma compreensao local sobre sua propria historia,
mais ampla sobre o ponto de vista do favorecimento de uma atitude globalizadora
(HERNANDEZ, 1998, p. 23-24).

A produgdo do conhecimento, descontextualizados, ndo permite que se evidencie
saberes e préaticas que possam envolver, necessariamente, questdes de identidade social,
interesses, relacao de poder e conflitos interpessoais, contribuindo para que 0 ensino seja menos

significativo e reflexivo. A contextualizagdo didatico-pedagdgica permite ao curriculo que 0s
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saberes possam ser agregados com significado, reforgando ndo apenas o interesse do aluno, mas
também social e da experiéncia humana.

Quais caminhos seguir? Como transformar uma préatica que ja vem sendo comum nas
escolas publicas? Para Candau (2008) € um risco muito grande o distanciamento da escola do
universo simbdlico das mentalidades e curiosidade epistemoldgica de criangas e jovens, bem
como qualquer postura pedagdgica que ignore as questdes culturais no contexto de suas
disciplinas. O alerta da autora € no sentido de que existe uma forte resisténcia, porque grande
parte dos conteudos escolares estao ali para serem ensinados e avaliados, cumprindo uma tabela
pedagOgica que ignora as curiosidades estudantis, as vivéncias praticas, as urgéncias
contemporaneas.

Na prética, o que ainda se vé ¢ a reproducdo de um discurso unilateral, onde a vivéncia
do aluno é pouco considerada dentro do espago escolar. Em um ambito real dentro das escolas
publicas, pode-se afirmar que o curriculo escolar, responsavel pela producdo de saberes,
continua dominado pela cultura pedagdgica tradicional. Segundo Freire (1986) o curriculo
ainda reproduz o discurso como controle social, por isso ndo privilegia seu aspecto dialogico,
criativo e participativo:

A educacdo é muito mais controlavel quando o professor segue o curriculo padrdo e
o0s estudantes atuam como se s6 as palavras do professor contassem. Se os professores
ou os alunos exercessem o poder de produzir conhecimento em classe, estariam entéo
reafirmando seu poder de refazer a sociedade. A estrutura do conhecimento oficial é
também a estrutura da autoridade social. E por isso que predominam o programa, as
bibliografias e as aulas expositivas como formas educacionais para conter 0s
professores e os alunos nos limites do consenso oficial. O curriculo passivo baseado
em aulas expositivas ndo é somente uma pratica pedagdgica pobre. E 0 modelo de
ensino mais compativel com a promocéo da autoridade dominante na sociedade e com
a desativacdo da potencialidade criativa dos alunos (FREIRE; SHOR, 1986, p. 15)

Talvez isso explique a razdo de que, tantas vezes, os estudantes repetem 0S mesmos
padres de comportamento, 0s mesmos estere6tipos que “incomodam a muita gente”, mas que,
diluidos na sociedade, “incomodam muito mais”. Sdo validos os esforgos da teoria construida
em torno do curriculo. Sabemos gue caminhamos para a reflexdo de muitas questdes, que antes
ndo eram debatidas, hoje em dia podem ser amplamente debatidas. Contudo, é evidente o fato
de que é preciso incorporar o verdadeiro espirito da educacdo como pratica para a liberdade
curricular de que a educacdo tanto necessita, para que menos ela seja fonte de um processo
bancario de conhecimentos, e tanto mais possa estar ligada a nossa vida real, com ela
dialogando e criando. E fundamental, pois, “diminuir a distancia entre o que se diz e o que se
faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica” (PAULO FREIRE,
1967).
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2.3.1 Curriculo e Projeto Politico Pedagogico

Em um sentido amplo, o curriculo ndo se constroi na pratica escolar sem que antes possa
ter sido experimentado teorica e coletivamente como um plano de trabalho, dada a realidade
que se encontra. Isso explica a importancia do PPP para o curriculo dentro da escola.

O Projeto Politico Pedagdgico Escolar, conhecido como PPP, é elemento norteador das
atividades e deve estar a disposicdo das aprendizagens a serem executadas durante um ano
letivo. Ele define a identidade da escola e indica os caminhos para aprender e ensinar com
qualidade. E um plano de agdo construido coletivamente com vistas a esclarecer todos os
aspectos que a escola pretende trabalhar com seus alunos, seus objetivos, sua ideologia, etc. O
PPP se faz necessario a medida que emerge da teoria para a pratica as a¢cdes educativas, com
vista ao aprimoramento do “ensinar e aprender”. Em um sentido amplo, é o PPP que fornece
subsidios para a escola no papel que lhe é atribuido enquanto Instituicdo Social.

As escolas possuem objetivos, metas e sonhos que desejam alcangar e cumprir, sendo
que o conjunto dessas aspiracdes, e 0s meios para concretiza-las, é a forma viva de acdo
chamada Projeto Politico Pedagdgico.

O termo “projeto” retine as propostas de a¢do concreta que serdo executadas durante o
ano letivo; o termo “politico” refere-se a um entendimento maior da escola como espaco de
formacdo de cidaddos conscientes, criticos, responsaveis e atuantes socialmente, construindo e
modificando 0 meio em que vivem e sua contribui¢do para 0 mundo que os cerca. Ja o0 termo
“pedagogico” define e organiza as metas e as atividades que a escola pretende amparar-se e
seguir no processo de ensinar e aprender.

A unido dessas trés dimensdes — projeto, politico e pedagogico — fortalece o PPP como
um guia norteador que indica caminhos, aponta diregdes para professores, gestores,
coordenadores, alunos, comunidade. Ele precisa ser forte e completo o suficiente para nao
perder de vista seus objetivos e a qualidade daquilo que se propfe a executar. Por isso, 0 PPP
deve contemplar as seguintes etapas: misséo, objetivos, clientela, dados sobre a aprendizagem,

relacdo com as familias, recursos, diretrizes pedagdgicas, planos de acéo, projetos.
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Legalmente, o PPP deve ancorar-se na Constituigdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases
e nos Parametros Curriculares de modo a estabelecer metas de trabalho que possam dialogar
com a legislacdo vigente. Os PCNs, por exemplo, norteiam as atividades escolares, que
precisam constar no PPP para que, além da pratica, possam estar guiadas por documentos
oficiais. Como documento legal o PPP vai sendo construido a cada momento, e reconstruido a
cada necessidade. Por isso, cada escola possui a sua proposta politico-pedagdgica, adaptando
0s contetdos minimos estabelecidos pelos PCNs a realidade local em que estéa inserida.

O espaco de reflexdo sobre a pratica pedagogica, norteada pelo PPP, deve ser discutida
e refletida em reunides de grupo entre todos os envolvidos dentro da comunidade escolar,
garantindo-lhe senso critico, democratico e autbnomo. Cabe a escola a organizagdo desses
espacos para a promocao do dialogo, pois toda pratica pedagdgica sem reflexao € a reproducéo
de uma ordem vigente, e ndo a criacdo de uma possibilidade emergente.

Né&o basta, pois, que o PPP simplesmente coexista na escola como mais um documento,
é preciso que todos se apropriem dele de modo que conhegam a proposta pedagogica da escola,
suas intenc@es, seus ideais, seus projetos, suas necessidades e urgéncias. Isso implica em uma
responsabilidade social muito grande, pois institui acdes didatico-pedagogicas fundamentais
para 0 bom andamento da escola, das a¢bes docentes, da gestdo democrética, entre outros.

Enfim, o PPP precisa inserir-se no meio em que vive, para que possa dialogar com a
sociedade que ele representa, seja como uma ferramenta de trabalho critica, ativa e norteadora,
seja como fruto de um esforco coletivo pela busca pela qualidade do processo de ensino e

aprendizagem. Ac¢do sem pratica é discurso vazio.

2.4 Educacéo e Projetos

Existe uma bibliografia extensa sobre o tema “educagdo por projetos”. Inclui-se neste
rol de especificidades também os modelos curriculares menos tradicionais, a exemplo do
modelo de Escola da Ponte, onde existe uma autonomia para 0 projeto politico pedagogico
escolar no que diz respeito a sua estruturacdo e ideologia, para que atenda as diferentes

demandas e necessidades da comunidade em que se insere.



75

O planejamento de um projeto implica na elabora¢do de um trabalho, que pode tanto
partir do centro de interesse do grupo, como de outras questdes ligadas a rotina escolar. Depois
de montado o grupo, a rotina de trabalho se aproxima da metodologia da pesquisa, exigindo do
grupo um ponto de partida, uma pergunta, possiveis caminhos a serem percorridos durante essa
pesquisa e o produto final. Tanto podem ser usadas praticas de ensino e aprendizagem mais
dirigidas, individuais ou coletivas, como aulas expositivas, com registros, etc.

O projeto escolar se caracteriza pela definicdo de um problema a ser pesquisado, e que
pode motivar o aluno a desenvolver determinadas condutas no ambito pessoal e coletivo. O
aluno se situa sobre o eixo central do tema de acordo com o projeto que ira trabalhar durante o
ano letivo, e passa a pesquisé-lo fora da sala de aula. E uma atividade que contribui sob muitos
aspectos: € significativa para quem participa, € cooperativa, dialdgica, interativa.Eles resgatam
a importancia de buscar solucgdes, interpretar dados, observar e registrar descobertas, promovem
a divulgacdo dos conhecimentos produzidos pelos alunos para destinatarios reais a partir de
situagdes importantes ou significativas para o grupo.

Os projetos escolares se concretizam em pequenos grupos, facilitando assim ndo apenas
a sua reorganizacdo, mas também a interacdo direta entre o grupo de trabalho, seu didlogo
permanente e o espirito de equipe, porque necessita de direcionamentos e tomadas de decisdes.
Os grupos séo formados a partir de centros de interesse em comum da comunidade escolar,
reunindo professores e alunos. Juntas, as pessoas podem estabelecer um programa de trabalho
orientado pelo professor e pesquisado pelos alunos, como se fossem planos de estudo
especificos.

Os projetos sdo um tipo de organizacao e planejamento do tempo e dos conteldos,
envolvendo uma dada situacdo. Seu objetivo € articular propdsitos didaticos (aprendizagem) e
sociais (produto final). Além de dar um sentido amplo as praticas escolares, 0s projetos evitam
a fragmentacdo dos conteudos e corroboram para a interacdo e o desenvolvimento do espirito
autdbnomo e critico dos alunos, que experimentam eles proprios como, por qué e para que
finalidade estudar determinado assunto. Os projetos estdo em alta, uma vez gque escapam ao
curriculo tradicional e permeiam a vida pratica a partir do centro de interesse dos alunos. Sdo
validados socialmente na concretizagcdo de suas ag¢Oes inspiradoras, criativas e inovadoras para
uma pratica pedagdgica que possibilite a emancipagdo dos sujeitos.

Dentro da perspectiva freireana, as praticas educativas devem romper o siléncio e
promover o dialogo, de modo que, se é humana e humanizadora, é a pratica da liberdade dos

individuos rumo ao caminho da transformacao para si mesmo e para uma realidade concreta.
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A consciéncia critica da préxis é uma luta de acédo, de efetivo engajamento social. Nao
é a palavra oca e sem sentido, mas é a acao-reflexdo dos homens como seres inacabados e
historicamente construidos no mundo e para 0 mundo transforma-lo. Desse modo, sucumbir a
mesmice € esquecer que ndo pode haver docéncia sem discéncia, sem que possamos nos colocar
no lugar do outro, pensar quem € este sujeito, suas necessidades de educacéo e, a partir dessa
realidade concreta e tdo necesséria para o envolvimento do aluno, construir 0s processos
escolares, dos mais diversos.

A ideia da educacao por projetos vem romper com uma concepcao de escola morna, que
ndo dialoga no tempo e espaco em que estd inserida. Os projetos emergem como uma proposta
transgressora e que fomenta condigdes de trabalho articulado aos interesses mais reais e
imediatos da comunidade escolar, talvez por isso seu espirito mais livre, direcionado e objetivo.
O tempo do aprendizado € uma condi¢do misteriosa, mas € de saber comum que a producdo dos
sentidos envolve afeto, ndo no sentido amoroso, mas em termos significativos, tornando entéo
aquilo que se aprende “fazer sentido” a medida em que ha envolvimento e interesse real por
parte de quem aprende. N&o que a escola tradicional ndo possa tomar essa premissa como ponte
de partida, mas os projetos, nesse sentido, tem maior fluidez porque permitem escolhas capazes
de envolver os estudantes e os professores em torno de um tema comum.

E importante dizer que os projetos, segundo Hernandez (1998, p. 61), ndo representam
a mudanca na educacéo, tdo pouco representam a solucdo para os problemas dentro da escola
nem dos que a sociedade leva para dentro dela, mas constituem um lugar que, dentro de uma

dimensdo simbdlica, permitem

aproximar-se da identidade dos alunos e favorecer a construgdo da subjetividade (...)
0 que implica em considerar que a fungdo da escola ndo é apenas ensinar conteidos,
nem vincular a instru¢do com a aprendizagem; revisar a organizacdo do curriculo por
disciplinas e a maneira de situa-lo no tempo e no espaco escolares, 0 que torna
necessaria a proposta de um curriculo que ndo seja uma representacdo do
conhecimento fragmentada, distanciada dos problemas que os alunos vivem e
necessitam responder em suas vidas, mas, sim, solugdo de continuidade; levar em
conta o que acontece fora da escola, nas transformacdes sociais e nos saberes, a
enorme producdo da informacdo que caracteriza a sociedade atual, a aprender a
dialogar de uma maneira critica com todos esses fendmenos. (HERNANDES, 1998,
p. 61)

A proposta dos projetos dentro da escola é agregar valores e saberes a todo o
conhecimento acumulado pela sociedade ao longo dos anos. Se queremos que o0 aluno possa
fazer articulagBes, realizar inferéncias, tomar posicdes, refletir, criticar, conhecer e propor
novos conhecimentos futuros, ndo podemos negar, no presente, 0os saberes constituidos

socialmente, mas agregar novos valores, para ajustar ou romper com conceitos ultrapassados.
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O sentido do projeto vai se construindo & medida que a escola propicia aos alunos a
experimentacdo de uma viva, significativa e ativa. Em uma atividade pratica, o ser humano
aprende muito mais quando vivencia uma experiéncia, do que simplesmente sua teorizacao, ou
seja, agindo, fazendo, criando, recriando, onde os projetos podem representar um alicerce
importante como estratégia pedagdgica, em um mundo objetivo, fluidico e altamente
midiatizado tecnologicamente por todos os lados. Trata-se de um “agir” com a intencdo de
“criar possibilidades” efetivas para a construcao de experiéncias variadas e significativas.

Os projetos sdo importantes, sobretudo, porque aproximam a escola dos conhecimentos
da vida prética e ndo os fragmenta em disciplinas, trazendo propdsitos com finalidades
especificas, focadas e articuladas a necessidade ou interesses pessoais dos alunos. Também
resgatam a importancia de buscar soluces, interpretar dados, observar e registrar descobertas,
promovem a divulgacdo dos conhecimentos produzidos pelos alunos para destinatarios reais a
partir de situagfes importantes ou significativas para o grupo.

Cabe considerarmos que os projetos escolares consideram a formacao dos estudantes
enquanto cidaddos participantes, pesquisadores e ativos sobre a vida social e préatica, buscando
interpreta-la, (re)construi-la, modifica-la em a¢Ges no mundo e dentro de suas proprias vidas,
para além dos muros da escola. Sendo assim, eles se constituem com grupos menores de
trabalho e motivados temas geradores ou centros de interesse comum, onde a figura do
professor faz a mediacdo do processo pedagdgico e o aluno tem a autonomia para construir o
seu caminho pelo saber e conhecer, no didlogo com seus pares e em busca do “aprender a
aprender”.

Muitas vezes as experiéncias, as historias e as vozes sociais da comunidade escolar ndo
sdo consideradas no curriculo tradicional, onde os estudantes podem, através dos projetos
escolares, encontrar subsidios para a construcdo de sua atividade cidada, critica e consciente
sobre 0 mundo. A presenca ativa do aluno na escola é motivadora para ele, porque permite que
construa o seu caminho para o aprendizado; é criativa porque exige busca e ndo um “recorta e
cola”; ¢ dialogica porque estabelece a comunhao entre seus pares. Essa presenca viva e ativa
tem por principio combater a presenca insossa do aluno, que vinculados a um cotidiano de vida
ndo se entendem sujeitos participantes de um processo histérico-social, atores de suas vidas,
mas reprodutores de um processo que lhes impde a repeticdo de praticas estanques, pouco
significativas e distanciadas da vida real.

E oportuno lembrar que os projetos, em uma instancia comunicativa entre a escola e a

sociedade, representa uma alternativa pedagogica frente ao ensino que se coloca hoje,
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socialmente estruturado, portanto, nem bom, nem mau. Ao mesmo tempo em que valorizam os
habitos, valores e condutas escolares e permitem seu melhor ajustamento frente aos desafios
contemporaneos.

Ha muitas questdes ainda a serem respondidas sobre do resultado do trabalho por
projetos dentro das escolas publicas. E recorrente a frase “fracasso escolar” sem que, muitas
vezes, a escola possa assumir posturas diferentes frente as inUmeras possibilidades pedagdgicas
a disposicdo. Por isso, entendemos que 0s projetos escolares se constituem como mais uma

ferramenta a servico da educacéo, viavel, abrangente e oportuna.

2.5 A escola que aprisiona

E um grande paradoxo pensar que 0 mesmo espaco que foi projetado para a criagdo, a
propagacao de saberes e a troca de experiéncias possa também ser concebido como um local de
prisdo, sofrimento e contengdo. O mesmo espago onde encontramos olhares &vidos, curiosos e
criativos, também se encontram olhares olhos mornos, fatigados e a quem da propria magia da
educacdo, que inspira tantos humores diferentes a cada tempo. N&o se pode colocar, em uma
ponta e outra deste questionamento, a relagdo alunos versus professores, mas repensar quem
sd0 estes sujeitos que, postos em uma situacdo de mesmice, de trocas simbolicas pouco
enriquecedoras ou atraentes, encontram-se em um plano de nivelacdo em praticas que, do ponto
de vista das trocas sociais, ndo se sustentam, ndo se amplificam, ndo se permitem ir além da
cotidianidade.

Paulo Freire (2015, p. 89) concebe o termo autoridade como seguranca, oposto ao que
pode ser percebido, muitas vezes, nas escolas, onde a autoridade representa contencao,
castracdo e obediéncia. Na visao freireana, a opressao tem dois aspectos: além da servidao para
aquele com quem eu devo obedecer, hd também o aspecto de auséncia de liberdade, porque o
oprimido ndo é um homem livre, pelo contrario, € um servo de sua prépria ignorancia.

A liberdade, segundo Arendt (apud Larrauri, 2009, p. 37), € a consequéncia de um
estado interior, e derivada de uma luta historicamente construida; liberdade essa que nao
necessariamente implica em dizer o que se pensa, ou equivale a isonomia, mas a liberdade pela

liberdade para pensar e dizer. Ainda que o conceito de liberdade dentro de uma sociedade



79

movida por aspectos politicos e ideoldgicos pareca uma utopia, ou que a liberdade ndo seja
exercida em sua totalidade, sem ela o homem é preso em seu proprio pensamento. Para 0
opressor, aquele que controla os sistemas dentro de uma instituicdo, a liberdade para pensar

pode ser uma coisa terrivel, ja que

pensar tem, inegavelmente, um efeito destrutivo; abala todos os critérios
estabelecidos, todos os valores e padrfes do bem e do mal, todos os habitos e regras
de conduta que sdo objeto da moral e da ética. Esses pensamentos congelados —
Sécrates parece nos dizer — estdo de tal modo a mdo que podeis usa-los, inclusive
enquanto dormis; mas, se 0 vento do pensamento, que agora soprarei sobre vds, vos
arrancar do vosso sono e vos deixar totalmente despertos e cheios de vida, entdo vos
vos dareis conta de que nada vos resta, sendo perplexidades, e que 0 maximo que
podeis fazer é compartilhd-las uns com os outros (ARENDT, apud LARRAURI,
2009, p. 24)

A falta de consciéncia sobre uma leitura critica do mundo néo apenas produz o mal em
uma instancia “cognitivo-autodestrutiva”, mas também causa a sociedade outros
desajustamentos de ordem moral e fisica. O mau uso da atividade cognitivo-fisica € ampliada
pela opinido distorcida da realidade sobre os fatos do mundo, que, infelizmente, também ¢é
propagada dentro de uma realidade de senso-comum, como esclarece ARENDT (apud
LARRAURI, 2009, p. 67).

Em certa medida, todos nds somos ignorantes de alguma coisa, sabedores de outras, por
isso Paulo Freire (1993) entende que precisamos reinventar o mundo. A falta de liberdade
também é um fato que implica negativamente na desumanizacdo a que estamos submetidos,

exacerbada especialmente pelas midias.

“Nio ¢ possivel refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo sério, com
adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho,
inviabilizando o amor. Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2015)

Educar envolve consciéncia, que implica em liberdade. Por isso, Paulo Freire (1967)
sabiamente conjugou comunh@o entre os conceitos de educagdo e liberdade, porque para ele
homens e mulheres sdo sujeitos transcendentes e construtores de sua prépria histéria. Sobre
isso, Barreto (2004, p.55) diz que “ao perceber o ontem, o hoje e o amanha, o ser humano
percebe as consequéncia de suas a¢Ges sobre o mundo, nas diferentes épocas historicas”,
fazendo “hoje o que se tornou possivel pelo ontem; fara amanha o que esta semeado hoje”..

Pensar o homem como um sujeito livre para construir sua prépria historica parece um
raciocinio natural dentro da sociedade dita democratica em que vivemos, principalmente a
reflex@o sobre o tema em espacos como a escola, privilegiado para o debate, a reflexdo, o saber
e conhecer, mas que em sua condicao historicamente constituida foi concebida como um lugar

de contencdo e manutencéo das estruturas de poder e dominagé&o.
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As estruturas que ndo facilitam a liberdade e ndo permitem a exploracdo dos processos
criativos permeiam todo o universo escolar. Isto decorre do controle que se pretende ter sobre
0s sujeitos, e também emergem do autoritarismo que se pretende ali estabelecer. Para Michel
Foucault (1979) as relagcdes de poder estdo por toda a parte, e os individuos sdo resultados
dessas relacdes de poder.

O individuo, em si, € uma complexa rede de rela¢des: sociais, culturais e historicas, pois
em cada momento mobiliza o mundo e é convidado por ele a reconstruir suas praticas. Dessa
forma, ele se transforma e a cultura é transformada a cada periodo da histéria. A influéncia que
as representagdes por trds da mediacdo simbolica e do discurso predominante exercem sobre
todos é um fato que ndo se pode negar. Na realidade, essa forgca superior busca, a todo instante,
impor sua ideologia. Aqueles que estdo fora dos padrbes impostos, invariavelmente sdo
excluidos. A pior exclusdo que se pode vivenciar ¢ a do saber, porque ele segrega quem o
vivencia.

Em Microfisica do Poder Foucault (1979) elucida que as relagcdes de poder estdo por
toda a parte, e os individuos séo resultados dessas relacdes de poder. O conceito de poder,
central em sua obra, se constitui ndo como um objeto ou bem material que podemos possuir,
mas uma caracteristica que circunda na sociedade nas mais diversas esferas e camadas sociais.

O poder s6 coexiste sendo em relagdes de poder.

Na realidade, o poder é um feixe de relacbes mais ou menos organizado, mais ou
menos piramidalizado, mais ou menos coordenado. (...) Mas se o poder na realidade
é um feixe aberto, mais ou menos coordenado (e sem ddvida mal coordenado) de
relagdes, entdo o Unico problema é munir-se de principios de andlise que permitam
uma analise das rela¢fes do poder (FOUCAULT, 1979)

Ele é como uma malha social, que se infiltra nos mais diferentes tecidos. Ele se ramifica
como uma espécie de “soldados que respondem ao exército”. A escola, como instituicdo
representante do Estado, também se ramifica em pequenas relacdes, que Foucault (1979)
entende por “micropraticas do poder”, visando, entre outras coisas, a manutencgao ideoldgica do
poder, que instalado cotidianamente, responde ao grupo hegemdnico ao qual pertence ou é
subordinado. As relacdes de poder se materializam em uma gama extensa de relagdes pessoais,
reproduzindo ideologias que se estruturam e respondem a esse poder maior.

O poder se legitima nas praticas que a ele respondem, atuando como centros onde o discurso se
perpetua dentro de esferas socialmente constituidas. De forma paralela se construiu um
conjunto extenso de discursos que conferiram forca e capacidade de expandir-se a essas novas

formas de poder.
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Para o referido autor, a ciéncia e a cultura séo duas grandes esferas, que atuam como
centros de poder, porque elaboram seu discurso e o legitimam socialmente. Entender essas
relacGes auxilia as pessoas a transformarem a realidade em que se encontram, questionando
suas vidas, 0s meios em que vivem, os lugares que frequentam. Para o0 dominado, a subjugacéo
é “natural”. As relagdes horizontais se ramificam por toda a sociedade, e cabe aos individuos a
libertacdo das préaticas opressoras através da conquista da liberdade.

Em tese, isso contesta a posicdo de Karl Marx sobre a tomada de poder das classes
dominantes sobre as classes dominadas. Ao contrario da teoria marxista, Foucault entende que
0 poder ndo é propriedade de uma classe que o teria conquistado, mas si, materializa-se a partir
de suas relacBes. Segundo ele, esse conceito estd entranhado em todas as instancias da vida
humana, e ninguém esta a salvo dele. Assim, o referido autor considera o poder como alguma
coisa ndo apenas repressora, mas também criadora de verdades e de saberes, e onipresente no
sujeito.

Em “Vigiar e Punir”, de 1984, Foucault revela, & luz do estruturalismo, toda a relacéo
que se constroi diante daquilo que denomina de “sistema de conteng¢do”. Em sua analise sobre
a prisdo, ele também compara a escola ao carcere, que precisa “conter”, de alguma forma,
aqueles que ali estdo, ou seja, uma atividade engessada em sua propria constituicdo enquanto
aparelho do Estado. Esse mesmo Estado, para se manter sob vigilancia, pune aqueles que véo
contra suas Leis, que se concretizam sob a forma de agdes e efeitos sociais. Esse movimento de
“acdo e reacdo” esta por toda a parte, exercendo, em todas as esferas, a estrutura da“microfisica
do poder” (FOUCAULT, 1999, p. 30):

O estudo desta microfisica supde que o poder nela exercido ndo seja concebido como
uma propriedade, mas como uma estratégia, que seus efeitos de dominacdo ndo sejam
atribuidos a uma “apropriagdo”, mas a disposi¢des, a manobras, a taticas, a técnicas,
a funcionamentos; que se desvende nele antes uma rede de relagGes sempre tensas,
sempre em atividade, que um privilégio que se pudesse deter; que Ihe seja dado como
modelo antes a batalha perpétua que o contrato que faz uma cessdo ou a conquista que
se apodera de um dominio. Temos em suma que admitir que esse poder se exerce mais
que se possui, que ndo € o “privilégio” adquirido ou conservado da classe dominante,
mas o efeito de conjunto de suas posicgdes estratégicas — efeito manifestado e as vezes
reconduzido pela posicdo dos que sdo dominados (FOUCAULT, 1999, p. 30)

A reprodugéo desse sistema de poder, constantemente manifestado em suas estruturas

sociais, por outro lado,

ndo se aplica pura e simplesmente como uma obrigacdo ou uma proibicdo, aos que
“ndo tém”; ele os investe, passa por eles e através deles; apoia-se neles, do mesmo
modo que eles, em sua luta contra esse poder, apoiam-se por sua vez nos pontos em
que ele os alcanga. O que significa que essas relacfes aprofundam-se dentro da
sociedade, que ndo se localizam nas relacfes do Estado com os cidaddos ou na
fronteira das classes e que ndo se contentam em reproduzir ao nivel dos individuos,
dos corpos, dos gestos e dos comportamentos, a forma geral da lei ou do governo; que
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se ha continuidade (realmente elas se articulam bem, nessa forma, de acordo com toda
uma série de complexas engrenagens), ndo had analogia nem homologia, mas
especificidade do mecanismo e de modalidade. Finalmente, ndo sdo univocas;
definem inimeros pontos de luta, focos de instabilidade comportando cada um seus
riscos de conflito, de lutas e de inversdo pelo menos transitéria da relacdo de forcas.
A derrubada desses “micropoderes” ndo obedece portanto a lei do tudo ou nada; ele
ndo é adquirido de uma vez por todas por um novo controle dos aparelhos nem por
um novo funcionamento ou uma destruicdo das instituicGes; em compensagédo nenhum
de seus episodios localizados pode ser inscrito na histdria sendo pelos efeitos por ele
induzidos em toda a rede em que se encontra (FOUCAULT, 1999, p. 30-31)

A atividade do poder ndo é neutra, pelo contrario, ela € legitimada e concretizada
socialmente. Ele ndo acreditava que a dominagéo e o poder fossem originados a partir de uma
fonte Unica, mas que se efetivassem sob vérias ramificacfes. Foucault via na dindmica entre as
diversas instituicdes como um emaranhado complexo de ideologias, do qual denominou de
“poder-conhecimento”. Para ele, o exercicio do poder também representa um processo criativo,
porque as pessoas podem agir produtivamente contra o que ndo desejam, e em favor de novas
maneiras de organizar o mundo.

Apenas a rendncia sobre as tradi¢es postas na sociedade € que permitiriam aos sujeitos
a suspensdo dessas relacfes de dominacao, ja que elas correspondem as injuncdes, exigéncias
e interesses particulares. Ao mesmo tempo, “renunciar a crer que o poder enlouquece e que em
compensacao a renuncia ao poder é uma das condi¢fes para que se possa tornar-se sabio”. Os
saberes engendram-se e organizam-se de modo que se atenda a uma “vontade do saber”. Ou
seja, ele entende que o poder também produz saber, e que essas duas relacdes de “poder-saber”
ndo podem ser analisadas a partir do sujeito, mas em sua relagdo com o objeto. Em outras
palavras, “ndo é a atividade do sujeito de conhecimento que produziria um saber, Gtil ou arredio
ao poder, mas o poder-saber, 0s processos e as lutas que o atravessam e que 0 constituem, que
determinam as formas e 0s campos possiveis do conhecimento” (FOUCAULT, 1999, p. 31).

Poder e saber, portanto, cruzam-se sobre o sujeito como um produto concreto. Para
Foucault ndo ha relacdo de poder sem a constituicdo de um campo de saber, nem saber que se
pressuponha sem as relacdes de poder

A revisdo dos conceitos propostos por Foucault criaram a necessidade de refazer
percursos histdricos. O lluminismo consolidou um grande nimero de instituicdes de assisténcia
e protecdo aos cidaddos, como os hospitais, as prisdes, as escolas. Inseriu nelas mecanismos
que controlam e mantém a iminéncia da punicdo. Para Foucault a disciplina € o conceito que
definiu a modernidade, instrumento esse destinado a domesticar ou suprimir 0S
comportamentos divergentes. Nesse sentido, as sociedades modernas ndo séo disciplinadas,

mas disciplinares.
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A escola, como parte integrante dessas instituicGes de controle e poder, se constitui, tal
qual um hospital, um quartel ou uma prisdo, como um espaco onde os individuos sao retirados
do convivio familiar e social para viverem reclusos durante um tempo, a fim de moldar suas
condutas, disciplinar seus comportamentos, formatar suas mentes, etc. Ampliada a situagéo para
0 ambito social, a disciplina se exerce através de redes invisiveis, que acabam ganhando
aparéncia de naturalidade e de neutralidade discursiva.

Dentro das escolas, a manutencdo desse poder ocorre no momento em que as pessoas
sdo oprimidas, vigiadas, treinadas e corrigidas. Os muros nas escolas para contencao; as janelas
com grades para prender; os conteidos escolares distribuidos em disciplinas como principio de
controle e producdo do discurso; as licdes de casa, as tarefas como dever a ser cumprido; 0 sino
do intervalo, que prende e liberta; ao final, as provas, uma espécie de “juizo final”.

As ordens, neste caso, ndo precisam ser entendidas, apenas decodificadas sobre a
correlacdo de dominacdo que se estabelece. O exercicio do trabalho é a propria inércia
cognitiva, porque todos devem ser doceis, subordinados e se entregar aos exercicios para
conseguir a gratificacdo de estar entre os melhores da turma. Os regulamentos sdo detalhistas e
punitivos; exames, provas e inspe¢des marcam o cotidiano escolar, onde tudo é controlado, tal
qual em uma prisdo, um hospital ou na industria. Um dos principais mecanismos de seria¢do de
individuos é coloca-los em filas, classificando-os por nimeros, individualizando-os por corpos,
cada um em suas mesas e cadeiras. Ndo ha troca. A disciplina é solitaria e celular. Outra
especificidade: o corpo é alvo de poder e serve como fonte para novas possibilidades de saber,
que, por sua vez, também se torna mais um mecanismo de controle sobre os corpos, fazendo do
individuo um objeto em si. Nesse sentido, também, a puni¢do ndo é somente o efeito da
arbitrariedade humana, mas consequéncia de uma pratica criminosa. O desenvolvimento de sua
autonomia, talvez?

Esse mecanismo age de modo a diminuir o desejo que torna o crime atraente, mostrando
sua eficacia e deixando o criminoso com desvirtuoso, e o carrasco glorioso. Assim, as penas
ndo sdo para sempre, elas encerram-se no momento em que novas necessidade de comprovacéo
de sua eficacia se fazem necessarias. Existem 0s criminosos incorrigiveis, e esses precisam ser
eliminados do sistema: a “sentenca final” seria a reprovacao? Ha também que se analisar casos
mais isolados, pois uma mesma pena ndo cabe a todos os criminosos. Assim, € importante que
esse discurso de poder seja legitimado, para que o criminoso n&o vire heroi e seu carrasco perca

a sua moral.
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Se pune para transformar o culpado, ndo para apagar o crime. O “exemplo” precisa ser
lancado aos demais. Ou seja, aquela que exerce 0 poder deve manter a sua posicao, para que
essa relacdo de poder ndo se enfraquece diante do grupo. Essa doutrinacéo realiza uma dupla
sujeicdo: dos sujeito em si e de seu discurso ao grupo, que, nao ecoando, serve a subserviéncia
do proprio controle social.

Dai os castigos, isolamentos e repreensdes de todos dos tipos. Perder o poder significa
dar autonomia ao objeto de poder; implica que o dominado possa agir por si s6, a0 mesmo
tempo em que enfraquece essa relacéo verticalizada entre o dominador e seu objeto de dominio.
Por isso, o referido autor correlaciona a educagdo como uma forma politica de manter ou
modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes que trazem consigo.

Quantas vezes foi dita frase: “Esse aluno é chato! Questiona demais, critica demais,
pergunta demais!”. S@o praticas enraizadas, onde o proprio discurso denota a postura que,
muitas vezes, a escola espera que o estudante deva apresentar.

Portanto, a representacdo de escola, segundo os estudos de Michel Foucault, que pune,
vigia, controla, é seriada, possui horarios e regras rigidas, ndo pode ser desassociada do modelo
tradicionalista, onde o professor, a servigo da ordem social, também é um disciplinador.

Embora a sociedade tenha caminhado para que, cada vez mais, 0s estudantes tenham
“vez e voz” social, especialmente dentro do ambiente escolar, sabemos que ainda e recorrente
a préatica dessa estrutura social tdo cristalizada na sociedade, em que o professor tem um papel
de dominio a ser exercido, e 0 aluno uma posi¢édo passividade a ser cumprido.

Em “A Ordem do Discurso”, Foucault (1999) aborda outra questdo importante: o
sujeito, mantendo a mesma postura assumida com relacdo ao controle como exercicio de um
poder socialmente legitimado. Ele afirma que a producao discursiva social também é controlada
para: exterminar os poderes e perigos alheios; diminuir as forgas incontrolaveis; esconder as
forcas reais daquelas que materializam sua constituicdo social. Para isso, sdo realizados
procedimentos externos e internos.

Foucault explica que as limitagdes impostas pela sociedade a produgdo dos discursos
constituem-se fora das instituigdes, mas nelas interferem diretamente. 1sso se deve a processos
externos, como a interdicdo da palavra, ou seja, a definicdo do que pode ser dito em cada
circunstancia; a segregacdo da loucura, ou seja, o discurso do louco ndo pode misturar-se
socialmente, uma vez que sua voz € nula socialmente; e a vontade de verdade, ou seja, a pressao

que as proprias instituicdes fazem sobre a producdo discursiva verossimil em si.
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O referido autor também encaminha esse pensamento paea explicar 0s processos
internos, que sdo aqueles que partem do proprio discurso com a fungdo de classificar, ordenar
e ditar sua distribuicdo, entre eles: os comentarios, as falas corriqueiras ou repetitivas, 0s
exames disciplinadores, etc.

As observacdes realizadas sobre o discurso, a luz de Foucault, canalizam para um
entendimento mais amplo de que “a disciplina ¢ um principio de controle da producdo do
discurso. Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma
reatualizagdo permanente das regras”. Justamente, porque “todo sistema de educacdo ¢ uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s
poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 1999).

E preciso, talvez, agir como o “louco” de Foucault, aquele cujo discurso ¢ desacreditado,
nulo e insignificante, pois sua insensatez ndo lhe permite crédito, acolhimento ou importancia,
jaque ele ndo corresponde ao testemunho da verdade e da justica autenticada socialmente. Para
dar passagem ao novo, é preciso quebrar esse discurso socialmente estabelecido, dar passagem
ao novo, porque o “novo ndo esta no que ¢ dito, mas no acontecimento de sua volta”
(FOUCAULT, 1999).

Considerando a obra foucaultiana, é indiscutivel que ainda ha muitas reflex6es sobre as
quais o saber, o poder, a subjetividade, a ética, a linguagem e o discurso ainda podem ser
realizadas como contributos indispensaveis para varios campos do saber. Especialmente na
educacdo, sua obra instiga, porgue torna evidente as questdes cristalizadas em nossa sociedade,
onde muitas vezes perpassamos sem questionar, mas que se fazem urgentes e necessarias para
a apreensao mais profunda sobre os sistemas, especialmente os escolares.

Evidentemente, 0s questionamentos sobre as estruturas sociais da constituicdo do poder,
articulados ao papel da escola e sua estrutura complexa, formam um hiato diante de uma
proposta pedagdgica de busca pela autonomia do sujeito, o que é uma disparidade dentro de um
sistema que “vigia, pune ¢ castiga”. Somos “almas” que refletem essa condigdo social, ou seja,
fadadas as estruturas opressoras, segundo Foucault (1999, p. 33): “homem de que nos falam e
que nos convidam a liberar ja é em si mesmo o efeito de uma sujeicdo bem mais profunda que
ele”.

Paulo Freire (2001) concebe a educacdo com uma responsabilidade social de extrema
importancia, no sentido de resgatar os oprimidos que sofrem por tais praticas opressoras. Ele
posiciona-se em favor da educagdo como pratica para a libertagcdo dos oprimidos, que por meio

de uma educacgdo exercitada como pratica para a liberdade capacita os sujeitos para agirem
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autonomamente, diante de uma sociedade que a todo momento silencia vozes, inculta
subjetividades, oprime ideias e controla pensamentos. O discurso manipulador tem a pretenséo
de manter o status quo, pois € a Unica maneira que encontra para tentar sobrepor as suas ideias
em detrimento a liberdade de pensamento que cada um de nos tem o direito de exercer.

Cria-se ai um paradoxo muito grande porque a escola, socialmente estruturada, ndo foi
concebida para essa “pratica libertadora”. A filoésofa e escritora Viviane Mosé (2013), ao refletir
sobre a contemporaneidade, traz importantes consideracdes sobre a funcao historica da escola
e seu processo politico-ideoldgico enquanto instituicdo. A referida autora entende que a escola,
embora cercada pela sociedade da informacgdo, da tecnologia e do conhecimento, ainda se vale
de um sistema regulatério e opressivo, voltado para o “ter” em detrimento ao “saber”.

Em O que a Escola precisa Aprender antes de Ensinar, Mosé (2013) coloca que a
realidade das instituicdes escolares nos dias atuais evidencia o quanto ainda é necessario
repensar a educacéo, refletindo criticamente sobre o que a escola vem ensinando sem ter ainda
aprendido. Uma escola estruturada para contencao de pessoas, com grades como de presidio,
segmentada em disciplinas e provas como em um quartel, fragmentada em contetdos por vezes
conteudistas e arcaicos, isolada da sociedade, passiva, de relacbes horizontalizadas e
hierarquicamente determinadas, onde o0s alunos precisam devem resignar-se perante o
professor. Enfim, o retrato de uma escola que se diz “do futuro”, mas que ainda vive como se
estivesse “no passado”.

Para a manutencdo da educacdo imposta para a dominagdo sobre as classes dominadas,
Ponce (1986, p. 25) concebe trés finalidades essenciais que explicam essa atitude: a primeira é
a destruicdo dos vestigios da tradi¢do inimiga; a segunda é a consolidacdo da classe dominante;
e em terceiro plano € a manutencdo ideoldgica dessa relacdo de poder da classe dominante como
forma de prevenir uma possivel rebelido das classes dominadas. Na realidade essas trés
premissas ndo se desarticularam no decorrer dos tempos, mesmo com 0S avangos € as
conquistas da sociedade atual.

Diante dessa realidade, a escola, que tem um papel importante na formacéo pessoal e
social do aluno para a vida, tem sufocado a “vida” na escola, porque, ao fomentar a resignagéo,
a obediéncia, a passividade e a repeticdo das mesmas praticas, ndo produz seres capazes de
criar, de pensar por si proprio, de reaprender e de entender o sentido amplo da vida. Para a
referida pensadora, é preciso que a escola reveja urgentemente esse modelo estruturalmente
organizado para a repeticdo, a contencéo e a obediéncia, porque, de fato, ela ndo dialoga com a

sociedade atual.
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Nesse sentido, a escola se vé compelida a repetir 0s mesmos processos de outrora, a
educacao bancéria, reducionista e passiva, onde o aluno recebe o conhecimento e o professor
deposita sobre ele, sem que haja nessa relacdo qualquer tipo de didlogo, reflexdo ou mesmo
contextualizacdo da vida em um sentido real. O distanciamento da cultura escola constituida e
a cultura do jovem de hoje €, sem ddvida, um dos maiores motivos para muitos problemas
enfrentados dentro das escolas, como a evaséo, comportamento, entre outros. Sem contar que
o0 aluno geralmente é incluido nos processo educativo apenas no papel, porque quando falamos
em aproximacao e didlogo precisamos, mais do que ouvi-los, contextualizar as suas vivéncias
e as suas necessidades de aprendizado.

Para Vygotsky (1988), os processos psicologicos superiores ndo sao herdados, mas
construidos a partir da interag¢do social. Com isso, € preciso transformar essa interagdo em uma
atividade produtiva para todos, e ndo utilizd-la como instrumento para a marginalizagdo ou
exclusdo de um grupo ou de parte dos individuos. Esse isolamento da escola com a sociedade,
de fato, deve acabar. Ja ndo ¢ mais possivel uma educacdo unilateral, passiva, autoritaria,
desacredita de si mesma, onde o aluno ¢ convidado a se submeter ao invés de criar e pensar. O
mundo esta redescobrindo novas relagdes em meio a sociedade atual, por que nao também a
escola ?

Aprender é um exercicio para a imortalidade, ja disse certo tempo Rubem Alves (1994,
p. 3). Se mortais ou imortais, dentro da crenga pessoal de cada individuo, a Unica certeza é a da
vida e da morte, que, alids, encontram-se também na escola: a vida € a gente, a morte é o que
faz com essa gente, quando ignora-se 0 saber, cercea-se os direitos, sucumbi-se a propria
realidade, anulando-os.

Vive-se hoje em um mundo moderno, neoliberal e capitalista, que parece apontar apenas
para saidas particulares, e em um momento transgressdo de valores: perdeu-se a nocdo da
coletividade, do bem comum, do outro. Inclusive a dimensdo historica. Pouco se olha para o
passado (raizes, familias, histdria), e tdo puco existe preocupagdo com o futuro (sonhos,
projetos de vida, utopias). As pessoas estdo presas ao Seu proprio egocentrismo. Ha uma
sociedade que cultua a imagem, o aqui e agora, 0 prazer momentaneo a todo custo, que busca
tirar vantagem a todo momento e sobre quaisquer circunstancias.

Rui Canério (2009) entende que o modelo de escola atual ¢ ineficiente, porque forma
analfabetos funcionais, proletariza o trabalho dos professores, ndo da conta de questdes
importantes que acontecem dentro da escola, como o descaso dos alunos com o estudo e com

os professores, a violéncia, etc, e repete modelos que, em uma instancia mais imediata, mata o
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aprendizado, mata o ensino e mata o aprendizado. Para ele a sociedade vive imersa em um
grande desenvolvimento intelectual, ao mesmo tempo em uma profunda imaturidade politico-
social, uma verdadeira crise existencial que nem a sociedade e muito menos a escola d&o conta.
Aliés, a escola ndo pode dar conta de tudo, mas todas essas questdes, invariavelmente,
perpassam pela escola.

Isso se reflete negativamente dentro da escola: fracasso escolar, desmotivagao de
professores e alunos, desinteresse da comunidade em participar, violéncia e indisciplina.
Perpetua-se o sistema excludente e exclusor dentro da nossa sala dos professores e das salas de
aula. Cecilia Meirelles diz que “a vida s6 é possivel reinventada”. E preciso reinventar a vida,
maneira de encarar o mundo, a realidade e o outro, para que as pessoas possam ser protagonistas
de nossas vidas, sujeitos de sua historia.

Para quebrar essa experiéncia pedagdgica repetitiva e frustrante para professores e
também para os alunos, Rui Canério (2009) sugere que a saida seria transformar os problemas
em acdes o propostas educativas. O referido autor aponta trés atividades fundamentais: pensar
a escola a partir da educacao nao escolar e caminhar no sentido de desalienar o trabalho escolar,
para que o “aprender e ensinar” possa ser vivenciado como uma obra transformadora através
de movimentos sociais (CANARIO, 2010).

A escola é, de fato, uma grande comunidade. Em esséncia, em principio, como valor.
Deve existir uma unidade-comum neste espaco. Nao ha ninguém igual a ninguém. Sobretudo,
na escola, onde encontra-se pluralidade e diversidade de pensamentos, préaticas, ideologias,
valores, religides, opcdes profissionais e até sexuais. E necessaio aceitar essa escola plural e
diversa, e dentro disso, lancar as bases para a constru¢éo de um projeto comum.

A sociedade 1€ pouco. Os alunos, muito menos. As pessoas ndo sabem, enquanto
sociedade, se expressar com eficiéncia, reivindicar, posicionar-se. E preciso que se tenha uma
consciéncia critica para pensar, planejar e agir. Como pessoas e sujeitos historico-sociais que
agem no mundo. Abrir mao disso é aceitar o destino que outros desejam. Mas seré esse 0 N0SS0
real desejo? E urgente uma préxis educacional que leve em conta professores e alunos como
sujeitos e protagonistas do conhecimento. O saber, antes de ser um poder (possibilidade), é
sobretudo um fazer.

Por isso, o saber pedagdgico é um fazer pedagogico. E esse fazer pedagdgico € dever de
todos, tanto o pensar quanto o agir. E necessaio, com consciéncia critica, a conscientizacio de

que a escola é de todos, e que uma escola caminhara com certeza com a participagdo de todos.
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Para isso, A escola precisa se consolidar enquanto grupo, e, assim, partindo desse
reconhecimento comunitario, lancar as bases para a (re)constru¢do de um projeto comum.

Nesta perspectiva, dois caminhos se colocam frente a escola: ou ela se organiza, ou ela
¢ organizada por alguém. Ou ela assume pra si a responsabilidade de se reconhecer como
instituicdo, partindo da realidade em que esta inserida e da especificidade de seu interior, das
relacOes que estabelece; ou ficara refém de politicas e diretrizes vindas das mais diversas esferas
e com o0s mais diversos interesses ideoldgicos.

Talvez o ideal ainda esteja por vir. A principio isso pode parecer uma utopia, mas é
antes de tudo uma esperanca, importante para a saude da escola, como dizia Paulo Freire (1993).
Talvez, buscando superar os limites de uma realidade imposta e muitas vezes dada como certa
para o fracasso, desvelando os limites de nossa prépria atitude, tantas vezes preconceituosa e
ignorante, reconhecendo que a diversidade faz parte da vida em sociedade, e que hem por isso
podemos deixar o0 respeito e 0 senso de coletividade de lado. Trilhar um caminho onde as
“causas humanas” nao sejam uma bandeira, um quadro pendurado na parede, mas um exercicio
de reflexdo e uma possivel conscientizacdo de mentes humanas. Enquanto a sociedade
permanecer doente, também todas as outras esferas também estardo acamadas, inclusive a
escola. Mas espera-se que a doenga do século XXI chamada “egoismo” possa ser superada, para
que

O desafio de realizar a escavacdo do possivel, de um didlogo de competéncias em
busca de uma igualdade na diferenga, isto é, uma exploracéo da diversidade fertilizada
pela ética, por um esforgo no sentido de afastar as tenta¢cbes moralizantes ou cinicas
e, humilde e corajosamente, ampliar o espago humano no mundo em que vivemos
(RIOS, 2007, p. 135)

Passos importantes ja foram dados, considerando que todos sdo aprendizes, o tempo
todo. O papel da escola perpassa também por essa consciéncia social e ideoldgica, porque ela
se constitui num tempo-espaco de embates e lutas, onde a acdo pedagdgica é uma importante
ferramenta politica, cultural e historicamente construida por todos nos.

A escola, portanto, € um local privilegiado para a ampliacdo das habilidades e
competéncias de cada individuo, de modo que ela pode contribuir firmemente para a ampliagédo
do senso de humanidade, tdo necessario nos dias de hoje, onde a maior violéncia ndo é cometida
pela faca que corta, mas pelo instrumento que aniquila as multiplas capacidades e inteligéncias,
pelas forgas maiores e ocultas de um poder medonhamente corrupto com propostas de uma
escola melhor. Um ladrdo que ndo aceita concorréncia, porque rouba os sonhos pessoais,

escraviza as vontades ocultas, sucumbe as prioridades sociais. O caminho € percorrido a passos
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curtos e estreitos, porém ciente de que é necessario prosseguir, “porque quem sabe faz a hora,

ndo espera acontecer”’, como dizia Geraldo Vandre.

2.6 A escola que déa asas

Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos na
classe e na escola, € uma presenca em si politica. Enquanto presenca ndo posso
ser uma omissdo, mas um sujeito de opcdes. Devo revelar aos alunos a minha
capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper.
Minha capacidade de fazer justica, de ndo falhar & verdade. Etico, por isso
mesmo, tem que ser 0 meu testemunho. (Paulo Freire, 2015)

Talvez pelo testemunho de sua verdade no mundo, confrontada com seu olhar critico
sobre a realidade da sociedade brasileira, em um sentido amplo, € que tenha conferido a Paulo
Freire o reconhecimento de sua sabedoria ao destacar-se como importante filésofo e educador
contemporaneo, paradoxalmente, admirado e odiado no meio académico.

Em Educacdo como pratica para a liberdade (1967), Paulo Freire apresenta de forma
singular o pensamento filoséfico, pedagdgico e politico-social necessario para o entendimento
mais amplo de uma escola que, ndo presa as correntes da ignorancia, por isso mesmo liberta.
Ele representa uma nova perspectiva de atuacdo em um cendrio educacional marcado pela
colonizagdo e opressao historica.

J& em Pedagogia da Autonomia (2015) o pensamento freireano propde uma “certa
filosofia critico-reflexiva”, que tem por base fundante a instauragéo de um espirito observador,
curioso e critico dos individuos, como mote para a reflexdo sobre as a¢es pedagdgicas. A
escola ndo é o unico lugar onde é possivel “aprender: ao contréario, a vida é o proprio
aprendizado, e isto implica que, para além da palavra, é necessario espirito critico, atitude e
acao para entendé-la e reconstrui-la em um sentido amplo de aprender, ensinar e reaprender
com a préatica constantemente.

Por isso, ignorar a propria vida humana e deixar de lado os fatos que acontecem na
sociedade é desconsiderar o saber prévio dos estudantes. A pedagogia freireana se instaura em
um profundo estado de respeito e didlogo com o saber dos individuos, porque contempla-0s
dentro de uma perspectiva onde ndo ha saber superior ou inferior, maior ou menor, ha apenas

saberes diferentes, posi¢Oes diferentes. Segundo ele, ainda, ¢ preciso retomar “a vida” dentro
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dos processos escolares, porque nele vivemos e com ele estamos inseridos. Sem isso, €
impossivel ter uma visdo ampla e integralizadora da educacéo.

Nesse caminho pelo conhecimento, cabe a pergunta: que posi¢do ocupam a escola e o
professor? Quais 0s seus papeis na sociedade? Como se sabe, a escola é o I6cus onde o aprender
e saber tem papel privilegiado; é o caminho pelo qual o aluno é convidado a essa magia do
conhecimento. O professor, no entanto, ndo € um “magico” ou um mero depositario absoluto
do conhecimento, mas aquele que desperta 0 senso critico, provocativo e reflexivo do aluno,
mantendo com ele um didlogo importante para a conducdo do processo pedagogico. Esse
caminho transpde as barreiras da ignorancia e convida para a perspectiva que, o tempo todo, é
preciso estar em constante estado de vigilia, de reinvencdo das praticas. Por isso importancia

da “acdo-reflexdo-acao”, como esclarece:

Portanto, sou favoravel a que se exija seriedade intelectual para conhecer o texto e o
contexto. Mas, para mim, o que é importante, o que é indispensavel, é ser critico. A
critica cria a disciplina intelectual necessaria, fazendo perguntas ao que se 1€, ao que
esta escrito, ao livro, ao texto. Ndo devemos nos submeter ao texto, ser submissos
diante do texto (FREIRE; SHOR, 1986, p. 15)

N&o obstante, em Pedagogia da Autonomia Paulo Freire (2015) sustenta sob trés
grandes pilares o que concebe por “independéncia intelectual”. Em primeiro lugar Freire (2015,
p. 23-41) mantém a tese de que a pratica docente € o ponto de partida para a reflexdo do préatica
pedagdgica. Ele vai eleger uma série de posturas do professor que, ao estabelecer esse contato
direto com o aluno, muito mais que o gestor, o coordenador ou qualquer outra pessoa dentro da
escola, precisa estar atento no sentido de que ensinar exige ‘“‘corporificacdo das palavras,
postura, rigor, pesquisa, espirito critico e ético, reinvengao, reflexao”.

Em um segundo momento, Freire (2015, p. 47-88) debruca-se sobre a premissa de que,
ao ensinar, ¢ preciso abolir a postura que o professor ¢ um “reprodutor de idéias”, mas sim, uma
figura que cria possibilidades para sua produgédo. Ensinar, portanto, exige “consciéncia de que
estamos sempre aprendendo e de que ndo podemos ser condicionados, também requer bom
senso, humildade e apreensdo da realidade para que possamos dar autonomia ao processo e, por
ultimo, exige a real convicgdo de que a mudanca é dificil, mas é possivel, diante da curiosidade
que todos nos temos e que deve florescer no espirito humano™.

Por altimo, Freire (2015, p. 89-138) finaliza sua percepcdo sobre a educacdo em uma
singela, porém profunda reflex&o de que a caminhada pelo “ensinar e aprender”: ainda que essa
esteja imbuida de reais propoésitos pedagdgicos, de nada vale se ndo for considerada a dimenséo
humana da educacéo. Isto requer olhar para o estudante como ser humano, sujeito inacabado e

criador de sua propria historia. Ensinar, portanto, implica em “comprometimento, liberdade
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sem autoritarismo, tomada consciente de decisfes, saber ouvir e escutar, didlogo, competéncia
e generosidade”, porque “fazemo-nos homens e mulheres juntamente com outros homens e
mulheres”, e ndo distante deles.

O tempo é dado na construcéo da historia, porém so é critico se é problematizado. Por
isso, educar ndo ¢ uma atividade neutra, porque “ninguém pode estar no mundo, com o mundo
e com os outros de forma neutra”. Em outras palavas, nao ¢ possivel estudar sem compromisso,
como se misteriosamente todos pudessem aprender alguma coisa. Por isso, todo estudo esta:
“Em favor de qual outro? Em favor de quem? Contra que estudo? E contra quem?” (FREIRE,
2015, p. 75).

Essa “leitura de mundo” ¢ um processo pedagdgico importante, porque antes de decifrar
a escrita da palavra o aluno ja “Ié o mundo”. Por isso uma aula que onde o aluno néo interage
é também uma aula que ndo dialoga com esses estudantes. Em uma entrevista realizada entre

0s anos de 1988 e 1989 Gilles Deleuze enfatiza o que, para ele, é a representacdo de uma aula:

“Para mim uma aula ndo tem como objetivo ser entendida totalmente. Uma aula ¢ uma
espécie de matéria em movimento. E por isso que ¢ musical. Numa aula, cada grupo
ou cada estudante pega o que lhe convém. Uma aula ruim é a que ndo convém a
ninguém. N&o podemos dizer que tudo convém a todos. As pessoas tém de esperar.
Obviamente, tem alguém meio adormecido, porque ele acorda misteriosamente no
momento que lhe diz respeito? Ndo ha uma lei que diz o que diz respeito a alguém. O
assunto de seu interesse é outra coisa. Uma aula é emocdo. E tanto emocdo quanto
inteligéncia. Sem emoc&o ndo ha nada, ndo ha interesse algum. N&o é uma questao de
ouvir e entender tudo, mas de acordar em tempo de captar o que lhe convém
pessoalmente. E por isso que um publico variado é muito importante. Sentimos o
deslocamento dos centros de interesse que pulam de um para outro. Isso forma uma
espécie de tecido espléndido, uma espécie de textura”. (DELEUZE, 1988-89).

Deleuze explicou, quase que definitivamente, a fatalidade de uma aula pouco produtiva.
Obviamente, as condigdes de producdo de seu discurso séo diferentes da realidade da escola
publica. Sobretudo, € importante pensar essa questdo também sob o viés de que vivemos na
“era da desaten¢do”, uma crise que, segundo Bauman (2015), se instaurou apds o
desenvolvimento tecnoldgico dos Ultimos anos. Ao mesmo tempo, as pessoas tém as mais
diversas facilidades ao alcance das maos, em um mundo repleto de muitas informac6es e pouco
filtro sobre o que se 1€, vé e percebe. A sociedade falhou ao chegar nos cora¢cdes humanos,
porgue evoluiu tecnicamente, mas manteve contatos frios e distantes entre as pessoas, seja por
redes sociais ou outros meios de comunicagéo. Os valores cultivados sdo tdo passageiros quanto
os desejos. As pessoas construiram ‘“ilhas” ao invés de “pontes”. H& uma preocupacgéo
exacerbada com a aparéncia, em ser moderno, rapido e antenado. Os processos estdo cada vez
mais fluidicos. E a chamada “sociedade liquida” (BAUMAN, 2003).
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Em meio ao que muitos pensadores contemporaneos denominam de “caos social”, 0
isolamento da escola frente a vida moderna ndo representou, em uma instancia global, a
superacdo de praticas arcaicas e obsoletas, especialmente nas escolas publicas. Ainda vivemos
sob a édige da exclusdo do saber. Infelizmente, ele sempre foi um processo “natural” dentro de
algumas camadas da sociedade, mas, em tempos de visibilidade, essa exposicdo € muito mais
acentuada. Neste sentido, é preciso oportunizar uma educacéo diferente a todos. Refletir sobre
suas praticas. Dar asas. Acender a chama por uma educacdo de qualidade, afinal de contas:
“Ensinar ¢ um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver naqueles cujos
olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O professor, assim, ndo morre
nunca” (ALVES, 1994, p. 03).

A escola estard fadada ao v00 raso, superficial ¢ “sem asas” se ndo buscar essa
aproximacdo com a vida. Enquanto pratica mobilizadora e mobilizante, se ela ndo souber chegar
aos coragdes humanos e suas necessidades, se ndo despertar a curiosidade, aprendendendo e
reaprendendendo, nunca poderé voar alto, com proposito, projecdo e coragem. Voar baixo é

para 0s passaros de asas curtas.

Mas sem amor todo 0 conhecimento permanece adormecido, inerte, impotente (...) As
escolas: imensas oficinas, ferramentas de todos os tipos, capazes dos maiores
milagres. Mas de nada valem para aqueles que ndo sabem sonhar. Os profissionais da
educagdo pensam que 0 problema da educacdo se resolvera com a melhoria das
oficinas: mais verbas, mais artefatos técnicos, mais computadores. (...) N&o percebem
que ndo é ai que o pensamento nasce. O nascimento do pensamento é igual ao
nascimento de uma crianga: tudo comega com um ato de amor. Uma semente ha de
ser depositada no ventre vazio. E a semente do pensamento é o sonho. Por isto 0s
educadores, antes de serem especialistas em ferramentas do saber, deveriam ser
especialistas em amor: intérpretes de sonhos. (ALVES, 1994, p. 62)
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CAPITULO 3 - A EDUCOMUNICACAO

A escola que da asas ndo teme as novas midias, caminha com elas; ndo ignora o mundo,
interage com ele; ndo teme 0 novo, porque esta sempre aberta ao conhecimento. Se a sociedade
vive um periodo de transposi¢do de modelos escolares, buscando respostas, a0 mesmo tempo,
ndo é possivel negar que muitas respostas ja estdo ai, circulando nos mais diversos campos do
saber. E preciso, sobretudo, empenho coletivo para sua efetivacio pratica.

Cotidianamente, as salas de aula permanecem com os modelos educativos tradicionais
herdados da sociedade industrial. As bases pedagdgicas mais recentes ja apontam para praticas
pedagdgicas que possam romper com este circulo da passividade e da licenciosidade estudantil,
de modo que a educacdo possa efetivamente dialogar, em seu tempo e espaco, com aqueles aos
quais busca atingir. E recorrente a frase que a educagio deve “despertar para a autonomia, o
espirito critico e participativo”, mas ainda se usam praticas obsoletas, ou bancérias, como diria
Paulo Freire.

Nesse sentido, o uso das Novas Tecnologias vem romper com essa morosidade, de modo
que as relacdes, a partir delas, passaram por transformacdes até entdo nunca vividas. A
educomunicacdo abre caminho para que a educagao possa experimentar novas possibilidades,
novas praticas e relacGes entre 0 homem e sua intervencéo sobre os bens simbolicos que o
cercam.

Para Soares (2011, p. 15), a educomunicacdo representa a busca do dialogo entre a
educacdo e a comunicagdo, visando ampliar as condicOes de expressdo da juventude como
forma de engaja-la em seu préprio processo educativo, para que as novas geracoes, orientadas,
possam futuramente assumir-se enguanto sujeitos que assumem responsabilidades para a
construcdo de uma sociedade diferente, mais humana, pacifica e solidaria.

Dentro desse contexto, educacdo e comunicagdo ndo Se constituem como eixos
epistemoldgicos dispares, pelo contrario, sdo ferramentas que visam colaborar para 0 processo
de formacéo dos sujeitos, por natureza transformador, com sonhos, desejos e vontades que
precisam ser “ouvidas” de alguma forma, e socialmente ecoadas na forma, principalmente, de
uma atividade de bem coletivo comum.

Educomunicagdo, ou “educagdo pelas midias”, ¢ um processo educativo, entre outros,
que utiliza os meios de comunica¢do como recurso pedagdgico. O produto final é o resultado

de uma agéo, que visdo ndo a mera execucdo de uma atividade, mas um entendimento mais
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amplo e critico sobre o que se produziu, por qué, para que e com que finalidade. N&o existe
uma hierarquia rigida, como o tradicional esquema “professor que ensina e aluno que aprende”,
mas sim, um deslocamento colaborativo, onde “todos ensinam e aprendem”

Essa pratica de educacdo vem buscando inovar no sentido de propor que professores e
alunos transponham o cotidiano de modo criativo e com seus proprios recursos
educomunicativos, ou seja, através dos meios de comunicacdo. Um didlogo necessério e atual,
para que se torne um processo participativo, solidario e comunicativo entre os membros de
determinada comunidade escolar.

Trata-se de um programa que conecta-se as varias areas de educacao e da comunicacao,
voltada ao exercicio da cidadania. Assim, os participantes podem ‘““assumir-se COmo ser social
e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos...”
(FREIRE, 1967, p.46). Ela também caracteriza-se como um espaco de interacdo intercultural e
de entendimento discursivo, ou seja, “um campo de agdo politica, entendida como o lugar de
encontro e debate da diversidade de posturas, das diferengas e semelhancas, das aproximagoes
e distanciamentos” (SOARES, 2009, p.3).

Segundo o Artigo 2°. do Decreto n. 46.211, de 15 de agosto de 2005, que regulamenta
o Programa de Educomunicac¢ao nas Escolas Municipais de Sdo Paulo, intitulado “Nas Ondas
do Radio”, a educomunicagdo pode ser ser entendida como a “inter-relagdo entre processos e
tecnologias da informacdo e da comunicacdo e as demais areas do conhecimento e da vida
social, ampliando as habilidades e competéncias e envolvendo diversas linguagens e formas de
expressao para a construcdo da cidadania”.

Em termos mais praticos, segundo Soares (2011, p. 12) a educomunicagdo € “‘um campo
de mediacGes, um referencial tedrico que sustenta a inter-relagdo comunicacgao/educacdo como
campo de didlogo, espaco para 0 conhecimento critico e criativo, para a cidadania e a
solidariedade.”

Para este estudioso, a educomunicacdo sustenta-se sobre alguns pressupostos: o
primeiro da conta de seu papel dialdgico e comunicativo enquanto acdo comunicativa, ou seja,
um fendmeno presente em todos os modos de formacdo do ser humano; como um campo e
interface entre a educacao e a comunicacao que se interconectam entre si através das proprias
exigéncias da vida, cuja funcdo e qualificar as relagbes humanas em fungdo um senso
democratico, dialdgico, de gestdo compartilhada dos recursos, expressivo e comunicativo;

como pratica educativa, tanto no ambito da gestdo escolar, disciplinar e transdisciplinar; como
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intervencdo social e melhoria das politicas publicas; e, finalmente, para a formacdo do
professor-educomunicador, a relevancia de sua pratica docente (SOARES, 2011, p. 15-21).

A relacdo que se estabelece entre a educomunicacdo e sua pratica social esta
intrinsicamente ligada a sua possibilidade enquanto exercicio da cidadania, pois promove a
participacao de jovens, instiga a imaginacao e a capacidade politica e, além disso, possibilita a
tomada de consciéncia dos sujeitos envolvidos no processo de temas sociais, direitos e deveres
que dizem respeito ao seu cotidiano. Como discurso social, a educomunicacao estabelece um
novo campo do saber, uma outra forma de convivéncia social, respeitando a opinido de cada
integrante, onde o grupo respeita o individual, e esse deve compreender o coletivo, para que as
decisbes promovam, antes de tudo, um debate coletivo e reflexivo O jovem aprende a conhecer,
admirar e recriar sua cultura, reinventando sua propria realidade, tendo como principal suporte
as midias sociais (SOARES, 2006).

Para Perrenoud (1999), a melhoria do processo de aprendizagem e familiarizacdo dos
alunos com as novas tecnologias exige a necessidade de desenvolver competéncias. Para tanto,
ele sugere que em situacdes-problema os professores utilizem, de preferéncia, softwares
didaticos ou aplicativos que sdo auxiliares diarios, das mais diversas tarefas intelectuais.

A maneira pela qual as pessoas acessam os dados e as informagdes modificou toda a
estrutura social até entdo concebida pela sociedade. Por isso, esse dialogo entre a educacéo e as
midias é importante, colaborando para uma aproximacao entre esses dois campos do saber.
Uma nova postura sobre o agir e interagir com as midias contrubui para a forma como o
conhecimento é construido e distribuido socialmente, provocando ndo apenas questionamentos
nos conceitos de ensino e aprendizagem, como também exigindo de todos novas percepcoes,
posturas e formas de “fazer educagdo”.

Hernandez (2002, p. 21) lembra que “aprender € considerado como uma situagao
complexa que se move em multiplas direcdes e que envolve a todos sem distin¢do, na qual todos
tém voz e visibilidade, visto que assim ndo apenas contribuem para a aprendizagem”, mas
possibilitam maneiras diferentes de (re)construir os processos pedagogicos. Visto por esse lado,
a educomunicacgdo é uma ferramenta que busca esse dialogo entre a escola e as midias.

Conceitualmente, o termo “educomunicagdo” foi visto pela primeira vez pelo jornalista
Mario Kaplun, que, percebendo que a midia também era uma forma de educar, buscou
relacionar os conceitos de midia, comunicagéo e educagéo. Ele buscou neste novo paradgima a
quebra sobre a manutencdo das esferas predominantes da comunicagdo como opresséo,

legitimando as midias na educa¢do como possibilidades vivas e efetivas para a libertagdo dos
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individuos. Na realidade, Kaplin bebeu das fontes freireanas para um entendimento mais amplo
entre educacao e a autonomia dos sujeitos.

No Brasil, 0 Nlcleo de Comunicacéo e Educacdo da USP foi o pioneiro a desenvolver
conceitos e cursos voltados para essa nova area do saber, tendo no Professor Ismar de Oliveira
Soares um dos seus principais idealizadores. Educomunicacéo, portanto, € um campo de acao
que emerge da interface entre o campo tradicional da educacdo e da comunicagdo com a relacéo
do ser humano com as midias, no sentido de ampliar as condicGes de expressdo de todos 0s
segmentos humanos, na escola e para alem dela.

Por isso, ampliar as condigdes da expressao dos jovens como forma de engajamento em
seu préprio processo educativo é uma das premissas que vem sendo perseguidas pela educacao
mais recente e, portanto, pela educomunicacdo. Nesse contexto, a relacdo entre educacao,
juventude e 0 mundo da comunicagcdo encontra-se no centro do processo formativo porque
estabelece a premissa de que a atitude transformadora da realidade é o que fara a diferenca para
0s cidad&os de hoje. Os processos e procedimentos oportunizados pela comunicacéo garantem
uma participacdo ativa dos estudantes na sociedade, enquanto construtores de sua prépria
realidade.

Para construir com esse dialogo, é necessario uma participacdo ativa da sociedade. Dai
a oportunidade oferecida pela educomunicagdo, no sentidode redesenhar um novo modelo
educativo, entendendo que a educacao e comunicagdo estdo em um mesmo plano, que educar
implica sempre em se comunicar e que todo processo educativo é também um processo de
comunicacdo (KAPLUN, in APARICI, 2014, p. 60).

O destino de cada individuo é a plenitude, enquanto pessoa que produz, pensa e convive.
Se sozinhos nada somos, € na coletividade que nos tornamos mais. Nesse sentido, a
educomunicacdo resgata esse aspecto comunicativo de cada um, para que, muito além do
produto final de um trabalho, o processo seja valorizado, pois é ele quem permite a cada
estudante fazer a diferenca em seu espaco de aprendizagem. Além disso, contribui para a
perspectiva de contribuir para que os meios sejam ferramentas que possibilitem a troca de
informagdes, que permitam as pessoas se ouvirem mais, se conhecerem mais, se reconhecerem
como autoras dos seu proprios processos de vida.

Como meio de agdo, a educomunicacgédo privilegia a autoestima das pessoas, desperta
para outras formas de pensar e agir, especialmente quando decidem avancar na articulacdo de
politicas ao seu redor. Dai a importancia de valorizar o proprio processo de construgdo desse

conhecimento no fazer educomunicativo, ou seja, a medida que as produgdes acontecem, cada
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estudante se reconhece como sujeito, justamente porque tem um parceria com 0 outro de
didlogo, de questionamento, de ouvir e ser ouvido.

A educomunicacdo, portanto, precisa estar pronta par dialogar com o estabelecido,
porque busca integra-se da realidade pratica da vida cotidiana, onde o dialogo com as midias é
constante e significativo, tanto do ponto de vista mais imediato de suas relagdes, como do ponto
de vista da complexidade das relagdes entre os campos da educacdo, da comunicacdo e da
natureza humana. Os caminhos percorridos até aqui foram muito importantes, porque abriram
espaco para o dialogo preciso e necessario para uma educacdo efetivamente de qualidade.
Acreditar em sua real possibilidade de efetivacao é necessario para que esse espirito de luta ndo
se perca, lugar esse também onde a educomunicacao se insere como mais uma oportunidade de
transformacéo critico-social, realizada em espacos onde escola, sociedade e comunicagédo

possam caminhar juntas.

3.1 O movimento da educomunicac¢ado no Brasil

A relacdo entre a educagdo e comunicagdo ocorreu primeiramente na América do Sul
na década de 1970 e, aos poucos, integrou toda a América Latina. Ja na década de 1980, o termo
“educomunicacdo” aparecia em discussdes da UNESCO para designar “a¢des de comunicagao
voltadas para o campo da educagdo”. Paralelamente, esse fato se efetiva de modo mais intenso
qguando alguns intelectuais passaram a estudar mais diretamente a forca que os meios de
comunicacdo exerciam na formacdo das pessoas. Entre esses pensadores, destaca-se Paulo
Freire, renomado educador brasileiro; Mario Kaplun, comunicador que inovou ao unir as areas
da comunicacdo e da educacdo; e Jésus Barbero, que embora ndo tenha ligacdo direta com a
educomunicacdo, foi um dos mais importantes tedricos sobre o campo da comunicacao de modo
geral.

Esses tedricos contribuiram, em varios aspectos, com seu conhecimento, sua pratica e
engajamento politico-social para mudancas na sociedade daquela época. Mais precisamente a
partir da Otica de Paulo Freire e Mario Kaplun, as midias, de modo geral, sempre exerceu
fascinio nas pessoas e, consequentemente, a imposi¢do de um modo de ser, agir e pensar. Ndo

obstante, a invasdo cultural dos paises ricos sobre os paises pobres também funcionou como
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uma espécie de “cortina de fumaga”, porque privilegiava a cultura de um pais rico sobre as
na¢des “dominadas” culturalmente, como o Brasil.

A partir desse fato, varios filésofos e pensadores da educacdo passaram a investir na
propagacao de ideias de interesse geral sobre um entendimento mais amplo de que a sociedade
precisava, urgentemente, mobilizar-se contra essa “invaséo cultural”. Com isso, é criado um
grande movimento de resgate da identidade nacional, de busca pela autonomia e libertagdo dos
sujeitos, que, segundo esses estudiosos, sé poderia se dar através da educacdo. Nao obstante, a
escola ndo poderia estar de fora desse processo.

Desde os anos de 1960, Paulo Freire ja posicionava-se em favor da libertacdo dos
sujeitos através do desenvolvimento da autonomia e do espirito critico. Um dos seus trabalhos
mais conhecidos e importantes, o chamado MOVA - Movimento de Alfabetizacdo,
popularmente chamado de “Método Paulo Freire”, foi um importante ponto de partida para que
as pessoas, até entdo iletradas, pudessem alfabetizar-se utilizando seu prdprio “conhecimento
de mundo”. Isso representou um espirito de valorizagao da lingua e apropria¢ao do idioma como
meio eficaz para a “libertacdo do sujeito”, que em um sentido mais amplo representaria,
também, a libertacdo dos sujeitos sobre a cultura que Ihe era imposta por meio dos paises
dominantes em relacdo aos paises ditos dominados.

Por outra lado, Mario Kaplin, experiente profissional no campo da comunicacéo,
inclusive na atuagdo dos meios de comunicagdo de cunho comercial, iniciou um trabalho
intitulado “Leitura Critica dos Meios”, tendo como um de seus referenciais Paulo Freire. A
proposta de Kaplun materializou-se, especialmente, pelas “ondas do radio”. Ele usou a
radiodifusdo para estabelecer trocas, motivar inovacdes e propor mudancas que beneficiassem
a comunidade e seu desenvolvimento. Para isso, partiu de um conhecimento prévio e global da
situacdo social da América Latina para dialogar com as necessidades locais dos paises
dominados.

E importante ressaltar que outros estudiosos, como Juan Diaz Bordenave, ja haviam
comecado esse movimento de reflex@o e educacao pelo radio como tendéncia para manter uma
programacdo menos alienante e mais critica. No entanto, a proposta de Kaplin vai além, pois
identifica questfes mais emergentes e como soluciona-las.

Para isso, Kaplun valorizou o radio como instrumento de educagéo popular possivel
para uma transformacéo social através das midias, ou seja, cria uma perspectiva que 0s meios

de comunicagdo, quando bem direcionados e ideologicamente definidos, poderiam diminuir a
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distancia entre o isolamento das classes menos favorecidas com os chamados grupos
dominantes.

Unindo os referenciais de Paulo Freire sobre a educacdo como pratica para a liberdade,
Kaplun cria uma proposta pedagdgica ampliada, que buscou, no dominio de técnicas
radiofonicas alinhadas as respostas de uma “educacdo para todos”, dentro de um contexto
efetivo de mudanga de um espirito inovador e reflexivo, o caminho para tratar de possiveis
solugdes para 0 contexto em que se encontrava a América Latina de iletrados. Esse novo
entendimento sobre a funcdo social dos meios de comunicacdo sobre a vida das pessoas
permitiu a unido desse campo do conhecimento com a educacdo, ideia essa que até entdo era
uma novidade, pois permitia um entendimento mais amplo do quanto as midias influenciam em
nossas vidas.

Com a “Leitura Critica dos Meios”, Mario Kaplun realizou um trabalho com um grupo
de pessoas, entre elas trabalhadores do campo, que consistia na gravacdo de audios que depois
eram trocados entre outras pessoas. Desse modo, tanto um grupo quanto outro podiam “se
ouvir”, funcionando como uma espécie de “treino auditivo™ para que as pessoas pudessem se
reconhecer como produtoras de discursos pelos meios de comunicacao.

Esse trabalho teve como principal pablico-alvo as pessoas mais simples, de modo que
essas pessoas, que até entdo ndo tinham ou tinham pouco contato com as midias, pudessem
comecar a usar as tecnologias para se organizarem, se conhecerem e, com isso, desenvolverem
seu espirito critico e autbnomo. Kaplin denominou esse trabalho de “Cassete Forum”, ou seja,
gravacdo por meio de fitas k7.

Kaplin tinha muito clara a concepcédo de que era apenas através do didlogo que emissor
e receptor, professor e aluno, poderiam sair da atividade reducionista para uma pratica mais
critica e reflexiva, ou seja, as condicOes ideais para a escola do futuro, que dialoga, questiona,
debate, provoca, instiga, enfim, se insere em um contexto social amplo e real.

Esse trabalho serviu de base para revelar que as pessoas que usavam os meios para falar
de si mesmas, e também eram capazes de manipular os recursos tecnologicos para a
comunicacdo e a educagdo. Com essa experiéncia de unir a educacdo aos meios de
comunicagdo, em um trabalho de continuo de “educar-se” para a vida, Mario Ké&plun cunhou
de “educomunicagao”.

Soares (2011, p. 11) diz que o neologismo Educommunication foi tratado de forma mais
contundente a partir dos anos 1980, pela UNESCO, como sindnimo de Media Education. Em

1996, o NCE - Ndcleo de Comunicagéo e Educagdo da Universidade de S&o Paulo realizou uma
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pesquisa com varios pesquisadores da Ameérica Latina, identificando a possibilidade de
aplicacbes préticas e abrangentes sobre a educomunicacdo na educacdo, tomando a
comunicacdo como eixo transversal das atividades de transformacéo social. A partir dai, o
NCE/USPpassou a utilizar o termo “educomunicacao” para designar o conjunto de agdes que
produziriam efeitos de articular os sujeitos no espago social tendo como interface os meios de
comunicagdo na educagdo. Soares (2011, p. 11) acrescenta que “a leitura critica da midia e a
producdo midiatica por jovens soma-se ao conceito de gestdo da comunicacdo nos espacos
educativos”.

Com auxilio do NCE/USP, o Projeto EDUCOM - “Educomunica¢do Nas Ondas do
Radio”, da Prefeitura do Municipio de Séo Paulo, surgiu como parte de um Projeto chamado
“Vida”, desenvolvido em 2001 para combater a violéncia nas escolas. Era um curso coordenado
pelo professor Ismar de Oliveira Soares, no NCE da ECA/USP, e na Prefeitura pela professora
Dirce Gomes. O objetivo era que alunos, professores e comunidade aprendessem a usar o radio
e recursos de comunicagdo na escola, para discutir 0s mais variados assuntos e promover a paz
no ambiente escolar.

A novidade que o curso trouxe a época foi sua possibilidade de ampliacdo aos alunos e
a comunidade escolar, e ndo apenas para os professores ou pesquisadores. Naquela época,
duzentas e quarenta e quatro escolas da Prefeitura de Sdo Paulo receberam Kits de Réadio para
iniciar, assim, um trabalha de dialogo e parceria entre as midias e a educacdo. Atualmente, o
Projeto EDUCOM - “Educomunica¢do Nas Ondas do Radio” atua em Varios segmentos, como
0 cinema, o teatro, e, mais recentemente, as novas tecnologias digitais, como a internet,
instrumento esse praticamente usado como auxilio para a execugdo de todos os projetos
oferecidos pela Prefeitura de Sdo Paulo para a comunidade.

As atividades de pesquisa e divulgacéo sobre a educomunicacédo pelo NCE da USP vem
crescendo dia apos dia, disseminando, a partir da gestdo de processos comunicativos, a
ampliacao do senso democréatico, interdiscursivo e dialogico da “educacao para as midias”, seja
ela formal ou informal. N&o apenas do ponto de vista tedrico, mas também do ponto de vista
pratico, a educomunicagdo vem ampliando sua atuacao por parte de pesquisadores, professores,

alunos, grupos e agentes populares em torno desse conceito inovador.
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3.2 O Programa Educom “Nas Ondas do Radio” das Escolas Municipais da Prefeitura de
Séo Paulo

Como proposta curricular, o Projeto “Radio Escolar” disponibiliza entretenimento e
informac&o, o trabalho com a técnica vocal, a expressdo comunicativa e a criatividade dos
participantes no intervalo escolar, oferecendo momentos de descontracdo e pedagogicamente
contextualizados. Com os programas de radio produzidos e apresentados pelos alunos, a Radio
Escolar promove o protagonismo infanto-juvenil e contribui para a melhoria na convivéncia
escolar. Paralelamente, o participante do projeto desenvolve competéncias comunicativas de
leitura, comunicacdo oral e escrita, estimulando o trabalho colaborativo e cooperativo entre 0s
alunos participantes.

O Programa EDUCOM propde que o0 jovem possa se apropriar do espaco escolar, sentir-
se pertencente aquele grupo e, sendo ouvido como sujeito de vez e voz social. O radio represnta
uma oportunidade de permear outros imaginarios, além de sua propria realidade; um sonho
possivel dentro de uma realidade que pode ser transformada, a partir de sua construcao,
individual e coletiva, do qual os projetos escolares visam contribuir para que o0 senso critico
desses jovens possam, de alguma forma, ser despertados. Uma forma de perceber o quanto a
educacdo, ndo sendo silenciosa, mas desafiante, pode contribuir para uma mudanca social,
possivel e imaginada, a partir da comunhdo comunicativa entre as pessoas.

O Decreto n. 46.211, de 15 de agosto de 2005, regulamenta o Programa de
Educomunicagao nas Escolas Municipais de Sdo Paulo, intitulado “Nas Ondas do Radio”. Esse
nome genericamente ndo se refere apenas aos projetos de radio dentro das escolas municipais,
mas a tantos outros projetos desenvolvidos pela Prefeitura de Sdo Paulo. O projeto esta
integrado as novas diretrizes do Programa Mais Educacdo S&o Paulo, que visa a Reorientacao
Curricular e Administrativa, Ampliagdo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de S&o
Paulo (RMESP), junto a Diretoria de Orientacdo Técnica — Educacéo Infantil (DOT-EI), a partir
do fortalecimento das concepcbes expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais e
OrientagBGes Técnicas que defendem propostas curriculares que possam ir ao encontro das
necessidades das demandas e urgéncias da sociedade atual, dos alunos matriculados na Rede de
Ensino Publica e das Unidades Educacionais, valorizando a cultura local, as multiplas
linguagens e formas de expressdo, que ndo sdo disciplinas escolares, mas sim areas do

conhecimento.
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O Programa EDUCOM - Educomunicacdo Pelas Ondas do Radio, foi instituido no
Municipio de Sdo Paulo pela Lei n° 13.941, de 28 de dezembro de 2004. Conforme prevé o
Decreto que o regulamenta, considera-se educomunicacdo “a inter-relacdo entre processos e
tecnologias da informacédo e da comunicacao, e as demais areas do conhecimento e da vida
social, ampliando as habilidades e competéncias e envolvendo diversas linguagens e formas de
expresséo para a construcdo da cidadania”.

Conforme consta no Artigo 3°, a pratica educomunicativa € desenvolvida por meio de

projetos que se destinam a:

| - possibilitar a alfabetizacdo midiatica da populacéo;

I - ampliar o acesso da populacdo atendida pelo sistema de educacéo e cultura do Municipio
as tecnologias da informacédo e da comunicacgao;

Il - promover a gestdo dos estudios de radio ou de multimeios disponibilizados tanto nas
unidades educacionais quanto nos equipamentos de cultura da Prefeitura do Municipio de Séo
Paulo, propiciando que a populacdo colabore com o Poder Publico na difusdo de informacdes
de interesse da educacdo, saude, esporte, cultura e meio ambiente;

IV - capacitar criangas e adolescentes para o uso da linguagem radiofénica e dos demais
recursos da comunicacdo, considerando as particularidades das comunidades envolvidas,
respeitada a legislacéo em vigor;

V - incentivar especialmente a pratica da radiodifusao de interesse publico, mediante projetos
nas areas de radio e televisdo comunitérias;

VI - implementar formas coletivas de expressdao como as festas populares e folcléricas e a

danca, que resgatam a identidade coletiva, expressa na cultura popular.

De acordo com o Artigo 4°, compete as Secretarias Municipais de Educacédo, Cultura,
Saude, Esportes, Lazer e Recreacdo e do Verde e Meio Ambiente, bem como aos demais 6rgaos

municipais e as Subprefeituras:

| - incluir as praticas educomunicativas em seus planejamentos anuais;
Il - designar funcionarios devidamente capacitados para implementa-las e coordena-las;

I11 - destinar recursos financeiros para as despesas decorrentes.
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O Artigo 5° do referido Decreto prevé que o Programa EDUCOM - Educomunicagdo
pelas Ondas do Ré&dio serd desenvolvido, principalmente, nas unidades educacionais,
articulado-se ao seu projeto pedagogico, na perspectiva de instalar uma rede de comunicagéo
que estimule a utilizacdo de diferentes linguagens, em especial a radiofonica, na formacéo da
competéncia comunicativa e da construcdo da leitura e da escrita. As atividades do Programa
EDUCOM deverdo integrar o Programa "S&o Paulo é uma Escola”, sendo desenvolvidas
prioritariamente em horéario extraescolar. Para finalizar as obrigac6es a que se propde o referido

Decreto, a Secretaria Municipal de Educacdo, em seu Artigo 6° incumbe-se de:

| - assegurar 0 equipamento de producdo e transmissdo radiofonica as escolas municipais ja
beneficiadas pelo programa em desenvolvimento;

Il - ampliar, gradativamente, o nimero de escolas envolvidas no programa, abrangendo o0s
membros da comunidade escolar e do entorno, inclusive os diretores, coordenadores
pedagogicos, professores, servidores, alunos e ex-alunos;

I11 - assegurar a manutencdo do equipamento que produz e transmite os programas radiofénicos
nas escolas municipais ja beneficiadas e nas que virdo a fazer parte do programa;

IV - promover, por meio da Diretoria de Orientacdo Técnica da Secretaria Municipal de
Educagéo, cursos de formagao inicial e continuada a todos os envolvidos;

V - acompanhar e avaliar, por intermédio das Coordenadorias de Educacdo, as atividades

desenvolvidas no programa.

Para concretizar esses as incumbéncias do Artigo 6°, o referido Decreto prevé, no Artigo
7°, que as Coordenadorias de Educagéo estdo autorizadas a firmar convénios ou acordos de
coopera¢do com instituicdes publicas ou privadas, para a viabilizacdo do Programa EDUCOM,
tanto para aplicacdo do referido projeto, como também para capacitar profissionais que atuam

na area.

3.2.1 A funcéo do professor de projetos nas Escolas Municipais de Sdo Paulo
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Segundo o Nucleo de Comunicagdo e Educacdo, da Universidade de S&o Paulo, o
educomunicador é o profissional que demonstra capacidade para elaborar diagnosticos, bem
como coordenar projetos no campo que se relaciona a educacdo com as comunicacdo, as
chamadas praticas educomunicativas. Entre as atividades que ele pode desenvolver, € possivel
destacar: a implementacdo de programas de educacdo voltados para a comunicagéo,
contribuindo para agdes que possibilitem a grupos de pessoas se relacionarem através do
sistema de meios de comunicacdo a disposicdo na sociedade, seja pelo radio, TV, cinema,
computador, etc; e, ainda, a assessoria aos educadores no sentido de proporcionar-lhes o uso
adequado dos recursos da comunicagdo, como instrumentos de expressdo da cidadania.

Por isso, 0 NCE da USP abrange ndo apenas na area da pesquisa, como também na
formacéo de profissionais para atuar, em diversos campos da sociedade, com o que entende-se
por praticas educomunicativas.

Nas Escolas Municipais de Sdo Paulo o professor de projetos atua como um formador.
A Secretaria Municipal da Educacdo lanca anualmente os eixos em que o profissional pode
atuar, ou seja, que tipo de projeto ele pode realizar junto a comunidade. Esses projetos precisam
ser desenvolvidos fora do seu horario de trabalho, e o professor recebe pelas horas de trabalho
extra. N&o ha eleicdo para atuar como professor de projeto, apenas o professor precisa, no inicio
do ano letivo, manifestar a sua vontade. Ele pode, ou n&o, receber cursos de formagéo pelas
préprias Diretorias de Ensino, que capacitam esses profissionais para executar determinado
projeto.

Outra situacdo recorrente € o fato de os professores de projetos, especialmente aqueles
que trabalham com eixos educomunicativos, serem também POIEs — Professor Orientador de
Informatica Educativa. O POIE é um professor designado e que passa por uma eleicdo interna,
onde o grupo de professores, o Conselho de Escola e a Gestdo Escolar, através de uma votacéo
interna, escolhem o candidato que devera ocupar a funcéo de POIE.

A eleicdo ocorre democraticamente e o professor candidato ao cargo apresenta um plano
de trabalho para que os membros possam escolher por votacdo o profissional que melhor
julgarem com habilidade e competéncias necessarias para a ocupagdo do cargo. Quando eleito,
o0 professor se afasta de suas funcgdes junto ao cargo em que se efetivou e passa a trabalhar como
professor de informatica educativa. Neste caso, o professor de projetos, além de trabalhar com
0s projetos de educomunicacgédo, também atua na sala de informatica da escola. Isto € bastante
interessante, porque que a maioria das atividades de educomunicagao se valem dos recursos da

informatica para realizacdo de suas atividades diérias.
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Do ponto de vista prético, o professor que trabalha com projetos dentro das Unidades
Escolares é um profissional com afinidade tanto para trabalhar com as novas TICs, como
também com as midias de modo geral, porque usara os recursos de um e de outro campo para
a execucao de suas atividades diarias junto com o seu grupo de trabalho. E um professor que
tanto possui boas nogdes de informética, como também exercita um didlogo constante entre a
escola e as midias, como o radio, o cinema, entre outros projetos escolares. Embora ndo haja
um perfil previamente estabelecido para que o professor possa trabalhar com projetos escolares,
Consani (2012, p. 9) entende que esses profissionais funcionam como “agentes especializados”,
ja que visam, de modo geral, o aprimoramento das relacfes sociais, especialmente dentro da
escola.

O profissional que trabalha com educomunicacdo tem uma responsabilidade muito
grande, pois ele é um mediador do processo de aprendizado entre a construcdo dos
conhecimentos préevios e coletivos dos alunos e o trabalho com os meios. O mediador abre
caminhos, propicia o espa¢o do didlogo e da comunicacdo para que todos possam se expressar
e também saber ouvir, nos diversos tipos de expressdo (oral, escrita, etc). O educomunicador
precisa ter uma sensibilidade, um olhar atento e um cuidado muito grande para com a
construcdo desse dialogo coletivo e que se faz em todas as etapas do processo de
educomunicacdo, para que os alunos possam se expressar entendendo que a coletividade se
constroi a partir de uma unidade.

Obviamente, os conflitos aparecerdo durante o processo, porque cada pessoa tem o seu
jeito de ser; porém, esse processo de convivéncia retoma uma perspectiva de pensar “como”
todos podem conviver naquele espago. Isso ndo € um processo facil. Mesmo porque 0s
estudantes, em sua maioria, estdo acostumados com o0s processos verticalizados, onde alguém
esta por tras falando por eles. Nas praticas educomunicativas justamente explora-se a autonomia
de cada um, onde cada aluno participa e contribui coletivamente.

A construcdo desse espaco de autonomia entre 0s sujeitos é um processo, onde
justamente a educomunicacgéo pauta-se diariamente sobre as relagdes dai advindas, bem como,
os didlogos que se realizam, as trocas de experiéncias que dali nascem, ou seja, dar “vez e voz”
para os estudantes. E importante também que os grupos de trabalho ganhem visibilidade junto
aos seus pares (escola, familia e sociedade como um todo), para que se sintam importantes e

valorizados em suas atividades.
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Il - APRESENTACAO DOS DADOS

CAPITULO 4 -0 RADIO NA ESCOLA

O radio é um aliado ao trabalho pedagdgico muito interessante para o aprendizado, bem
como é um espaco para veicular informagdes de interesse geral da comunidade. Os alunos,
quando iniciam no projeto de radio, ja tiveram contato com o aparelho de radio, mas ampliam
essas percepgdes (como, por exemplo, gravar um programa) durante as aulas do projeto. A
audicdo de um minuto requer horas de trabalho. Essa é uma das primeiras licGes que os alunos
aprendem na escola, até chegar ao ponto em que eles possam ir ganhando experiéncia nas
tarefas mais complexas que executam. O primeiro passo é entender a estrutura e a organizagdo
desse meio de comunicacdo junto a sociedade.

O planejamento deve considerar muitos pontos, dentre eles a estrutura tecnologica
disponivel. H4 opcdes de programacOes radiofonicas para serem aplicadas em diferentes
contextos. Quanto mais complexa a configuracdo, maior € o custo e maiores sdo as opgles de
trabalho. Vilaca e Lima (2015) classificam em trés tipos de estrutura: simples e com custo
menor; intermediaria e com custo médio; completa e de custo elevado. No tipo mais simples,
0s principais equipamentos sdo microfones, caixas de som e amplificadores. No tipo
intermediéario, além do microfone, das caixas de som e dos amplificadores incluem-se também
os fones de ouvido, CD player, tape deck e a mesa de som. Ja no tipo completo adicionam-se
todos esses itens e mais os softwares de edicdo de audio.

Os objetivos da construcdo de um projeto de radio escolar estdo intimamente ligados a
realidade da escola e da comunidade envolvida. Em geral, ele proporciona que os alunos
possam: aprender nocdes béasicas de radio; confeccionar materiais usados na comunicacao
radiofonica; aprender a usar os equipamentos; melhorar e ampliar a comunicacdo entre 0s
préprios alunos, professores, pais e a comunidade; incentivar o habito de escuta de radio;
desenvolver a oralidade, a criatividade e a expresséo, bem como desinibir, romper com barreiras
como a inseguranca e a timidez; ampliar os objetivos de aprendizagem; valorizar a cultura local;
incentivar a democratiza¢do da comunidade e a liberdade de expresséo. Esses objetivos podem,
ou ndo, se efetivar, o que vai depender, necessariamente, do andamento da turma e do

direcionamento do professor.
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4.1 O projeto “Nas Ondas do Radio”

O rédio dentro da escola é um projeto que se concretiza paralelamente as atividades
escolares, dentro do eixo dos projetos educomunicativos oferecidos pela Prefeitura do
Municipio de S&o Paulo aos alunos matriculados na Rede Publica de Ensino. Esta subordinado
a Secretaria Municipal de Educacéo que, através de uma Legislacéo especifica, norteia e ampara
as diretrizes de sua implementacdo e execucdo nas escolas da rede.

O Programa “Nas Ondas do Rédio” foi criado para melhorar a comunicagdo e a
integracdo nas escolas municipais de Sdo Paulo, além de promover aspectos positivos, como a
cultura de paz em unidades escolares localizadas em regides com alto indice de violéncia. A
proposta deste programa serviu de base para a criacdo da Lei EDUCOM - Educomunicacao
Pelas Ondas do Radio, sancionada em 2005 e que previu a Educomunicagdo como agdo politica
e social na cidade de S&o Paulo.

A expansdo tecnologica, especialmente aquela mediada pela internet, fez com que, a
partir do ano de 2005, o programa se voltasse para o uso da informaética para facilitar a producédo
de midia. Assim, os programas de audio e de video ampliaram a proposta do radio na escola,
que em dias atuais dispde de mais recursos, como o uso de sites, blogs, transmissdes em tempo
real, entre outros. O material é totalmente disponibilizado através da web, o que facilita o
trabalho de professores e alunos.

Cotidianamente, as aulas acontecem no contra turno escolar do grupo de alunos inscritos
no projeto, que o procuram a partir de seu interesse ou motivacdo pessoal. Ele ndo é avaliado
como uma disciplina comum curricular. Neste sentido, o projeto pode mover-se com mais
liberdade dentro da escola, porque ndo esta subordinado aos critérios rigidos de uma “grade
curricular”. Os alunos aprendem as técnicas de programas de radio, fazem as gravacdes, editam
0s programas, escolhem o conteldo e as musicas que serdo tocadas e apresentadas como
produto final do projeto a cada fim de bimestre.

As audig¢des ocorrem na “hora do lanche”, no patio da escola, onde sdo transmitidas as
programacOes gravadas através das caixas acuUsticas previamente instaladas em pontos
estratégicos, ou seja, com maior concentracdo de alunos. O equipamento de radio e as caixas
acusticas utilizadas séo cuidadas pelos alunos participantes do projeto, que acompanham toda
a transmissdo da programacéo durante o intervalo, ficando também sob a responsabilidade dos

mesmos o cuidado com o uso dos equipamentos. Quando o recreio termina, os alunos guardam
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0s equipamentos de radio, sempre amparados pelo professor responsavel pelo projeto na escola,
e posteriormente retornam as suas respectivas salas de aula.

A radio também pode ser ao vivo, porém a gravacao € o recurso mais utilizado pela
maioria das escolas. As gravagdes sdo realizadas através de um programa chamado Audacity,
disponibilizado pela Secretaria da Educacédo para todas as escolas municipais que aderem ao
Programa “Nas Ondas do Radio”. Além dos recursos da internet para as gravacgdes, as escolas
recebem um kit de radio, com transmissores de baixa frequéncia para uso limitado ao espaco
escolar. Com ele, professores e alunos podem fazer seus programas de radio e apresentarem
para a comunidade, quando concluidos.

As producdes radiofénicas apresentam uma mescla de mdsicas, interatividade com o
grupo e noticias de interesse geral, colaborando para o intercdmbio entre aluno, escola e
comunidade. Durante as aulas do projeto os jovens se reunem semanalmente para definir as
pautas que serdo trabalhadas durante a apresentacédo da radio. O programa é produzido, gravado
e, ao final de cada bimestre, é apresentado durante o intervalo. A parte falada é pequena e traz
noticias sobre as rotinas cotidianas da escola ou do préprio bairro. O restante da programacao
é preenchida com mausicas que os proprios alunos escolhem, podendo também oferecé-las aos

seus amigos e familiares.

4.2 Perfil da escola e da comunidade

A Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo, através de sua Secretaria da Educacéo, conta
com treze diretorias regionais de ensino espalhadas pela regido metropolitana de Séo Paulo.
Somente a Diretoria de Ensino da Freguesia do O e Vila Brasilandia, conforme dados
atualizados em 2015 no site da propria Secretaria, possui 69.915 alunos, 199 escolas de
educacdo infantil e 37 de ensino fundamental. Os nimeros sdo grandes e aqui foram usados
como informativo apenas o0s dados da regido que abrange a escola em estudo.

A Escola Municipal Geraldo Sesso Junior pertence a Diretoria de Ensino da Freguesia
do O e Brasilandia. Esta localizada na regido periférica da Vila Brasilandia. Trata-se de um
bairro que se originou do desmembramento de chécaras e sitios por volta de 1930. Em sua

topografia 0s morros e baixadas foram sendo ocupadas pelas favelas, desmatando a grande area
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verde que existia até entdo na regido. A urbanizacdo extinguiu os sitios que antes existiam, e 0s
loteamentos irregulares foram sendo construidos pela populagdo. Muitas familias vieram da
regido central de S&o Paulo, época essa onde o chamado Centro Velho passava por mudancas
para o “embelezamento da cidade”. Com a demoligao dos cortigos do Centro, algumas familias,
sem ter para onde ir, se abrigaram em bairros proximos ao centro, dentre eles a Brasilandia.
Além disso, também vieram para o bairro pessoas recem-chegadas do interior e migrantes
nordestinos, que procuravam melhores condic6es de vida proximo da regido central e alugueis
mais baratos. Muitos moradores dessa regido tentam construir suas casas de alvenaria, mas, em
funcdo das dificuldades financeiras, ndo conseguem finaliza-las. Muitas dessas casas possuem
poucos comodos e um nimero grande de pessoas ali residindo, sob 0 mesmo teto.

N&o ha praticamente na regido espagos publicos destinados ao lazer e cultura, o que
dificulta que as pessoas que ali residem possam procurar por esse tipo de entretenimento.
Atualmente o bairro conta com boa infraestrutura de comércios, porém devido ao crescimento
desordenado, as vias publicas ndo sdo totalmente adequadas contando com o grande nimero de
moradores que residem na regido. Além de problemas como loteamentos irregulares e
crescimento desordenado, a regido também sofre com outras questdes de ordem social, como o
trafico de drogas e a pobreza de uma parte das familias, embora seja uma regido que conviva
com duas realidades financeiras: familias muito pobres e outras com melhores condicBes de
vida.

A escola estéa inserida nesta realidade tendo como vizinhas grandes favelas. Apesar dos
problemas estruturais do bairro, ha ruas asfaltadas, saneamento basico, rede elétrica (em alguns
casos ligacdes clandestinas), linhas telefonicas, aparelhos eletroeletrdnicos, coleta de lixo
regular em dias alternados e a populacao tém a disposicdo o transporte publico coletivo.

A escola localiza-se na parte baixa do bairro, onde, pelas fotos, € possivel ver a estrutura
antiga da escola, fundada no ano de 1990 apds desmembrar-se de outra escola, vizinha a essa.
Em seu entorno hé residéncias antigas e mais novas, construidas muitas vezes em loteamentos

irregulares.
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Figura 4.1 — Foto da Escola Pesquisa

Através dos dados consultados no proprio Projeto Politico Pedagdgico, a escola
descreve a caracterizacao da sua clientela atendida de forma bem minunciosa. Muitos alunos
iniciaram seus estudos em escolas da educagdo infantil da Prefeitura no préprio bairro,
permanecendo nela até o Ensino Fundamental. H4 um ndmero consideravel de pedidos de
transferéncias, em funcdo da populacéao flutuante ou de mudanca de emprego ou residéncia. Em
sua maioria o0s alunos residem proximo a escola, fazendo o trajeto a pé ou por meio de vans
escolares. As maes sao as maiores responsaveis pela vida escolar dos filhos. Quanto a ocupacgéo
profissional destas familias, muitos pais trabalham na construcdo civil, servigos gerais,
transporte e comércio. No geral estes pais ndo optam pela escola, pois se trata de um processo
de alocacdo e direcionamento feito pelo endereco, no entanto, reconhecem e elogiam o trabalho
da equipe escolar.

A escola caracteriza-se como uma Escola de Ensino Fundamental, atendendo em dois
turnos: matutino e vespertino. Os alunos iniciam seus estudos aos seis anos e terminam a
escolarizacdo, em média, aos 14 anos. A escola esté localizada na parte baixa do bairro, em um
terreno amplo com poucas areas verdes, pois praticamente todo o espaco disponivel foi utilizado
na construcdo do prédio, que possui um piso térreo e dois andares, uma quadra coberta e uma
descoberta, insuficientes para atender a todas as necessidades dos alunos. O patio interno abriga
o refeitorio, que comporta bem a quantidade de alunos por turno de refei¢éo, divididos em dois
intervalos: das criangas menores (1° ao 5° anos) e das criangas maiores (6° ao 9° anos). Ja o
patio externo possui tamanho razoavel e dispde de alguns bancos e algumas arvores. A escola
também conta com sala de leitura, informatica e de video, com equipamentos suficientes para

a realizacéo das tarefas cotidianas.
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Desde o0 ano de 2014 a Unidade Escolar vem desenvolvendo um trabalho de salas
ambientes para os alunos do 6° ao 9° anos, que consiste basicamente de cada sala representar
um componente curricular onde os alunos véo revezando as trocas entre uma aula e outra. 1sso
permite que os recursos disponiveis na escola possam ser encaminhados a cada sala, a fim de
facilitar o acesso e a localizagdo dos mesmos, criando também um espaco rico de informac6es
sobre o conteudo escolar que esta sendo trabalhado. Os alunos ja estdo familiarizados com a
organizacdo das salas de aula ambiente, e os professores podem aproveitar estes espacos da
maneira mais apropriada de acordo com suas expectativas de aprendizagem. As salas de aulas
tem em média 30 alunos, com turmas mistas de meninos e meninas. As avaliacfes sdo
organizadas em ciclos, sendo que ao final de cada bimestre ocorre o fechamento de conceitos
que véo de 0 a 10, totalizando quatro conceitos e um quinto conceito final no qual apontara a
promocdo ou retencdo do aluno ao final do ano letivo.

E uma escola onde a equipe gestora é formada por servidores publicos do quadro fixo
do magistério, composta por dois coordenadores, dois assistentes de direcdo e uma diretora.
Nos ultimos anos notou-se que, no cargo de diretor, houve bastante rotatividade de profissional,
e atualmente a escola ndo possui diretor/efetivo. E uma professora da propria escola quem
realiza a substituicdo temporaria no cargo de direcdo, até que um profissional efetivo,
ingressante via concurso, se remova para a escola. A diretora atual foi eleita pelo Conselho de
Classe, conforme determina a Legislacdo Vigente que rege as regras municipais de Sdo Paulo.

O perfil de aluno que participa do projeto de radio na escola é bem eclético e parte,
principalmente, da afinidade ou da curiosidade do aluno sobre o tema. N&o necessariamente sao
alunos mais bem informados ou com as melhores notas, pelo contrario, o centro de interesse é
realmente o que move a matricula do aluno no curso. Quando ha casos de desisténcia do aluno
no curso, rapidamente a vaga em aberto € substituida por outro aluno que apresentou interesse,
e ndo pode entrar na primeira leva de alunos matriculados. O grupo de alunos matriculados no
curso € pequeno e restrito, contando com uma media de quinze alunos por turma. Na escola
pesquisada formou-se apenas uma turma de alunos com quatorze matriculados.

Segundo a professora responsavel pela turma, a parte “falada” do radio ndo € t&o
explorada no produto final do projeto, porque os proprios alunos acabam néo prestando atengao
nas audigdes, e preferem a parte musical. O tipo de cancdo mais solicitado pela comunidade
escolar € o funk. Esse género de musica € marcado por uma batida quase Unica, sem muita
variacdo melddica e fala. Basicamente, suas letras tratam das rela¢fes dos jovens, com assuntos

da vida cotidiana como namoro, sexo, drogas e ostentacdo material. Muitas vezes as musicas
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solicitadas possuem letras que fazem mencdo a um vocabulario pesado e rebuscado de
palavrdes, por isso a professora da turma afirmou que os alunos do grupo de radio sdo orientados
a escolher musicas com alguns critérios: as cancGes ndo podem depreciar a mulher, falar
palavrdes, fazer apologia ao uso de drogas e bebidas alcélicas.

Os alunos passam a maior parte do tempo pesquisando as musicas que serdo tocadas,
discutindo pautas de programacéo, gravando programas. Segundo a professora, a rotina de
gravacdo € bastante extensa e demorada, 0 que as vezes gera um certo desconforto aos alunos
que ndo tem muita paciéncia. Esse exercicio, segundo relato da professora, € importante para
que o aluno agregue conhecimentos na interacdo com seus pares. Passados dois ou trés meses
de gravacdo, finalmente os programas de radio sdo transmitidos para a comunidade escolar

durante o recreio, e alguns programas ficam a disposicdo da audicdo na internet.
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I11 - ANALISE DE DADOS

CAPITULO 5 - ANALISE DAS ENTREVISTAS

A Escola Municipal de Ensino Fundamental, objeto desta anélise, pertence a rede de
escolas publicas da Prefeitura de Sdo Paulo. Por se tratar de uma Rede Municipal de Ensino,
conforme preconiza a Legislacdo Vigente, a escola atende o Ensino Fundamental do Primeiro
ao Nono Ano, com criangas que vdo desde os seis anos, até os quatorze anos, podendo se
estender um pouco mais, por volta dos dezesseis anos de idade. O perfil das criangas e dos
jovens que ali estudam séo de moradores do bairro e das adjacéncias.

A Secretaria Municipal de Educacdo, subordinada a essa Prefeitura, através de seus
varios documentos legais, entre eles o Programa Mais Educacado, permite que as escolas possam
ofertar aos alunos projetos escolares que, de acordo com 0s eixos e propostas estabelecidos,
proporciona a comunidade escolar a insercdo de temas de interesse comum coletivos. Entre os
varios projetos que a escola pesquisada oferece aos alunos, se insere o Projeto “Nas Ondas do
Radio”.

Segundo as observacdes realizadas, toda a proposta pedagdgica do Projeto de Radio
Escolar, bem como a quantidade minima e maxima de alunos por turma, e todos os
componentes técnicos usados no cotidiano das aulas, sdo determinados pela Secretaria
Municipal de Educacédo e cedidos pela Prefeitura Municipal de Sdo Paulo.

Esta pesquisa, envolvendo a producdo do radio na escola, foi realizada durante o ano
letivo de 2014, com um grupo permanente de quatorze alunos e duas professoras. Fica a cargo
de uma professora responsavel ministrar as aulas do projeto de radio na escola, e a outra
professora colaborou paralelamente nas a¢fes mais técnicas, troca de ideias sobre o contetdo
das gravacOes radiofonicas. Essas aulas ocorriam sempre duas vezes por semana, no contra
turno das aulas regulares dos alunos inscritos no projeto. A proposta de grupos pequenos € que
o professor possa acompanhar mais atentamente as tarefas diarias realizadas pelos alunos.

A producédo do programa de radio se d& em dois momentos: em um primeiro momento
os alunos trabalham na producéo, gravacéo e audi¢do do programa, que € feito em uma sala de
aula onde apenas o grupo de alunos e os professores participam da confecgdo dos programas; e
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em um segundo momento o grupo de alunos participantes do projeto expGe durante o recreio o
produto final da radio j& produzida, para que toda a escola possa ouvir o que foi produzido pelo
grupo. Essas apresentacdes de radio ficam disponiveis também na internet, através do blog da
escola, e acontece geralmente a cada bimestre. O formato do programa gravado e finalizado
segue a linha basicamente musical, com can¢des escolhidas pelos proprios alunos e algumas
sugestionadas pelos professores envolvidos nos projetos da escola. O tempo restante, na parte
falada do programa radiofénico, os alunos preenchem com o oferecimento de cangdes para 0s
seus colegas, amigos e familiares e informam a comunidade escolar sobre eventos e noticias da
propria escola. N&o foram feitos registros durante as audigdes dos programas de radio sobre
noticias ou informagdes que fossem contextualizadas fora do ambiente escolar.

Para analisar os dados foram usados dois critérios: os boletins escolares como prova
documental e questionario com questdes abertas e fechadas respondidas pelos alunos e pelos
professores participantes do Projeto de Réadio Escolar, a fim de compreender a percepcao que
esses faziam com relagdo ao andamento do projeto na escola e em suas vidas pessoais. A copia
dos boletins e dos questionarios encontram-se na se¢do “anexos” deste trabalho.

Para fins de melhor compreensdo dos dados analisados, a analise foi dividida em duas
etapas: alunos e professores, uma vez que o lugar de onde se fala é responsavel pela ideia que
se constroi sobre um determinado assunto. Essa premissa, segundo Hernandez (1998, p. 16)
explica porque

na construcdo da realidade, o todo é muito mais do que a soma das partes; para
interpretar uma esfera da realidade, se legitimam formas de saber, alguns
conhecimentos, alguns individuos, enquanto se excluem outros; e que, se pretendemos
compreender um fenémeno, ndo podemos fazer isto a partir de uma s6 disciplina ou
de um Unico ponto de vista.

As entrevistas foram divididas, para fins de analise, em trés partes: as respostas dos
alunos, dos professores e a percepc¢ao do pesquisador durante sua observacéo. Por se tratar de
questionarios gque contemplavam tanto respostas fechadas como abertas, onde o0s sujeitos
podiam se manifestar de maneira mais livre, foi mais enriquecedor para a analise dos dados
discorrer sobre cada questdo abordada a partir do “lugar” de onde falam, sem que um ou outro

pudesse, efetivamente, intervir nestas respostas.

5.1 A percepcao dos alunos sobre o projeto
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O grupo de alunos entrevistados foram analisados sob duas perspectivas: a partir de um
questionario individual, onde cada um respondeu vinte e uma questdes sobre o de projeto, suas
percepcOes e impressdes pessoais sobre as atividades desenvolvidas, e uma outra anélise dos
boletins escolares do grupo de alunos que frequentaram o Projeto “Nas Ondas do Radio”.

O objetivo dessa separacdo foi perceber, em momentos distintos, qual foi a percepcéo
individual de cada aluno sobre o projeto, e se de alguma forma os elementos pedagdgicos
trabalhados com esses alunos corroborou para que eles pudessem apresentar um melhor
desempenho académico nas disciplinas escolares comuns.

Desse modo, pbéde-se observar, tanto individualmente como na coletividade, se cada
aluno apresentou, ou ndo, um desempenho de notas mais elevado ao final do ano letivo em
relacdo ao inicio do ano. Tanto as respostas quanto as médias foram tabuladas em forma de
graficos, para melhor visualizacdo das informac6es analisadas.

5.1.1 Questdes respondidas pelos alunos

A questdo de numero 1 abordou junto aos alunos: Durante o ano de 2014, sua frequéncia
no projeto de radio na escola foi em torno de: ( ) 20%; ( ) 40%; ( ) 60%; ( ) 80% ou ( )
100%. O gréfico abaixo contemplou as seguintes respostas:

Frequéncia dos alunos em %
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Figura 5.1 — Questao 1: Frequéncia dos alunos em porcentagem
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Os alunos que frequentaram o projeto de radio afirmaram ter a clareza que, apesar de
serem convidados a participar do projeto, eles estdo ali porque “desejam participar daquela
atividade”. Como é possivel verificar através da leitura da Figura 5.1, a maioria dos alunos que
se matricularam no projeto sdo assiduos. Isso talvez explique, também, o baixo indice de evasao
de alunos, uma vez que essa ndo é uma atividade obrigatoria, como ocorre nas disciplinas
comuns escolares.

Para Consani (2007, p. 14), € justamente esse “pensamento transdisciplinar” que liberta
o fazer educativo dos canones ritualizados, das grades curriculares engessadas e de todo um
conjunto de procedimentos regimentais. Assim, 0s pressupostos defendidos pela
educomunicacdo passam a contribuir ndo apenas do ponto de vista tedrico, mas, conforme foi
possivel observar, se efetiva em um fazer cotidiano, possivel e real.

A questdo de nimero 2 colocada para os alunos foi: Como vocé tomou conhecimento do

projeto de radio na escola?

Como conheceu o projeto?
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Figura 5.2— Questdo 2: Como vocé tomou conhecimento do projeto de radio na escola?

Inicialmente, os professores relataram que forma-se uma lista grande com nomes de
alunos para uma pretensa “espera” para participar do projeto, o que formaria trés turmas com
quinze alunos de projeto de radio. No entanto, alguns contratempos ocorrem e, segundo relato
dos proprios alunos, questdes como trabalho, mudanca de escola, de residéncia, etc, dificultam
0 ingresso efetivo no projeto. Esses mesmos alunos afirmaram que um dos principais motivos
para a manifestacdo do interesse pelo projeto esta ligado a ideia da comunicacdo, ou seja, eles
acreditam que irdo aprender atividades voltadas ao campo da comunicacdo, seja no ambito
escolar, ou fora dele.

A formacdo das turmas do projeto de radio na escola esta intrinsecamente ligada a

demanda de alunos, que optam, no inicio do ano, para se inscreverem nas atividades que mais
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Ihes interessam. Os alunos séo informados dos projetos escolares através de cartazes, reunides,
pelos professores ou pelos proprios colegas de escola.

Pelo fato de a divulgacao ser feita internamente, o0 projeto restringe-se apenas aos alunos
matriculados na escola. Embora tenha sido presenciado que o projeto de radio teve uma
divulgagdo interna satisfatdria, com cartazes e comunicados internos, acredita-se que essas
informagdes poderiam ser mais divulgadas para o publico externo, como os responsaveis dos
alunos. Nas reunides de pais, por exemplo, a pauta que tratava dos projetos foi muito breve, se
comparada a amplitude que o projeto pretende abracar junto aquele grupo de alunos. Essa
informacgdo mais direta seria necessaria para o estabelecimento de um “dialogo extramuros da
escola”, como diria Soares (2014, p. 151). E uma forma importante de legitimar ndo apenas a
comunicacdo entre o grupo de alunos, mas também com a comunidade escolar como um todo.

Quando questionados na pergunta 3 sobre: Por que vocé comegou a participar do

projeto de radio na escola?, as respostas foram as mais variadas possiveis.

Por que comegou a participar do projeto?
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Figura 5.3— Questdo 3: Por gque vocé comecgou a participar do projeto de radio na escola?

Embora os alunos tenham colocado respostas, muitas vezes, evasivas e com certo grau
de dificuldade para tabulacao, ficou bastante claro que a ideia que eles tinham de participar do
projeto de radio, inicialmente, estava ligada & possibilidade de poder utilizar a internet. E sabido
que muitos desses alunos, apesar de ter a tecnologia ao alcance das maos pelo uso de celulares
de ultima geracdo, nem sempre tem a disposicdo em suas casas uma internet de qualidade.

Talvez esse fato levasse-0s a acreditar que, na escola, teriam um tempo livre e disponivel para
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a sua utilizagdo. Outros alunos colocaram questdes mais especificas da area, como utilizar os
programas ligados a area da radiodifusdo, como o Audacit (programa utilizado pela Prefeitura
de S&o Paulo para gravagdo dos programas de radio).

A primeira vista, a resposta sincera dos alunos, que se mostraram interessados em
“navegar pela internet” durante as aulas do projeto, parece causar certo espanto, no entanto,
temos que admitir que vivemos em uma sociedade rodeada de todo tipo de aparato tecnoldgico.
Esses jovens do “instante-ja” vivenciam a tecnologia a todo momento, portanto isso ndo € uma
novidade para eles. O que ndo desqualifica o fato de que, como professor de projetos, o
educomunicador possa atrelar essa “curiosidade” dos jovens ao efetivo trabalho com as midias
dentro da escola.

Muitas vezes, a simples rotina de “navegar na internet” traz consigo uma dimensdo
pratica, que reproduz as estruturas opressivas internalizadas pela submisséo cotidiana as regras
do sistema. Em outras palavras, o aluno “ocupado” com a entretenimento que a internet pode
oferecer ndo esta, em um esfera mais ampla, totalmente instituido dentro de um sistema que lhe
permita imaginar novas dimensdes de vida, tanto em uma perspectiva individual quanto
coletiva. Nesse sentido, o professor tem um papel fundamental, porque “em um didlogo
constante com o outro, pode indicar possiveis caminhos e orientar as taticas que delimitam as
estratégias a serem seguidas”, justamente tendo em vista que “a pratica educomunicativa nao
se esgota no mundo alternativo”, pelo contrario, considera os efeitos da sociedade em que esta
inserida (SOARES, in Aparici, 2014, p. 151).

Curiosamente, apesar do projeto chamar-se “Nas Ondas do Radio”, poucos alunos
expressaram diretamente o interesse pelo radio. A expectativa dos alunos, de maneira geral,
contemplava o desejo de “estar mais proximo das tecnologias”. Até certo ponto, essa
perspectiva de aproximacao com as tecnologias se confirmou, porque a abrangéncia do projeto
é grande: os alunos aprendem desde a primeira aula como se faz um programa de radio,
incluindo selecdo de conteldo, gravacao e posterior recorte dos programas, que em sua grande
maioria sdo todos gravados. Trata-se, portanto, de um tipo de aula bastante pratica, de um lado,
e com rotina preestabelecidas, de outro; um processo repleto de detalhes que se desenrolam
pouco a pouco,até que efetivamente possa chegar a formatacéo final.

Na questéo de numero 4 os alunos responderam sobre: Vocé foi influenciado por alguma
das pessoas abaixo para participar do projeto de radio escolar? () Amigos; ()

Professores; () Familiares; () Outras pessoas; () Ninguém.
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Quem influénciou vocé para participar do
projeto?
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Figura 5.4— Questéo 4: Vocé foi influenciado por alguma das pessoas abaixo para participar

do projeto de radio escolar?

Nesta questdo as respostas reforcaram que os alunos déo credibilidade tanto para os
colegas com quem convivem na escola, quanto para os seus professores, o que também amplia
o entendimento de que o Projeto “Nas Ondas do Radio”, na escola pesquisada, possui, via de
regra, aceitacdo junto a comunidade escolar.

As questbes 5 e 6, respectivamente, abordavam as expectativas dos alunos em relacao
ao projeto. Na questdo de namero 5 os alunos foram indagados sobre: Quais eram suas

expectativas no inicio de sua participacao no projeto de radio escolar? Explique.
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Figura 5.5- Questdo 5: Quais eram suas expectativas no inicio de sua participacao no
projeto de radio escolar?

A questdo 6 abordou: As expectativas que vocé tinha no inicio de sua participacéo no

projeto de radio continuaram no decorrer do ano? Se néo, o que mudou? Comente brevemente.

As expectativas do inicio continuaram no
decorrer do projeto?

12

10 -
8 -
6 -
4 .
2 -

Sim Nado

Figura 5.6— Questdo 6: As expectativas que vocé tinha no inicio de sua participacao no

projeto de radio continuaram no decorrer do ano?

A leitura dos graficos exibidos nas figuras 5.5 e 5.6 permitiu reiterar a premissa de que
os alunos, de fato, esperavam que o projeto pudesse Ihes proporcionar o estabelecimento de
rotinas ligadas a tecnologia e ao entretenimento (como, por exemplo, ouvir masicas, conforme
relato de alguns alunos nos questionarios). Esses aspectos, por um lado, ratificam o centro de
interesse dos alunos, e por outro, criam para o professor que trabalha com educomunicacgédo a
tarefa de mostrar aos alunos que projeto de radio pode ir além de uma simples expectativa de
“mexer na internet, selecionar e ouvir musicas”.

Na realidade, o rédio na educagdo tem uma “personalidade” propria e especifica
(Consani, 2012, p.130), porque aproxima-se da educacgdo de forma simples, objetiva e pratica.
Isso permite que os alunos possam, de fato, se constituirem como sujeitos com “vez ¢ voz
social”, quando adequadamente orientados.

A principio, dizer que os alunos se interessam pela participagdo no projeto de radio pelo
fato de “estarem mais proximos de seus gostos e preferéncias”, se ndo levamos em conta a

potencialidade de cada um desses meninos e meninas, pode parecer uma resposta simplista,



122

rasa ou superficial. De fato, existe uma expectativa inicial dos alunos em relagdo ao projeto,
porém, quando bem orientados, esses alunos podem, efetivamente, se transformar em autores
de seus préprios processos de aprendizagem.

Perceber que a educomunicacdo €, sobretudo, um campo de mediaces, conflitos,
duvidas, inquietacGes, reflexdes e construcdes coletivas é reconhecer seu potencial educativo
frente & sociedade imagética, globalizada e capitalista em que vivemos. Para Soares (2011, p.
13), é recorrente a discussdo sobre os atuais e vindouros paradigmas da educacdo em seu
confronto e associacdo com o mundo da informacdo, e sobre o papel do professor frente a
revolucdo tecnoldgica. Contudo, é importante ter claro que essa nova reorganizagao social, de
fato, veio para ficar, o que implica em afirmarmos que, ou deciframos o0 que esta ocorrendo e
nos preparamos para assumirmos esse papel protagénico no processo, ou seremos substituidos
por quem se disponha a servir o sistema que esta sendo implantado.

Nas questdes a seguir é possivel verificar como os alunos tém a clara no¢do de que o
projeto coopera com essas relagdes que se estabelecem a partir dessa nova “reorganizacédo
social”, onde a escola também esta inserida.

A questdo de numero 7 indagou: A experiéncia de participar do Projeto de Radio ajudou

vocé, de alguma forma, nos contetidos escolares? Como? Em que? Dé exemplo.

Sua participagao no projeto colaborou
no conteddo escolar?
10
8
6
4
2
; Il
Sim Nao

Figura 5.7— Questdo 7: A experiéncia de participar do projeto de radio ajudou vocé, de

alguma forma, nos contetdos escolares?

Sobre a questdo de numero 8: A experiéncia de participar do Projeto de Radio ajudou

vocé, de alguma forma, em sua vida fora da escola? Como? Em que? Dé exemplo.
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A participacéo no projeto ajudou vocé fora
da escola?
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4
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Sim Nao

Figura 5.8— Questdo 8: A experiéncia de participar do projeto de radio ajudou vocé, de

alguma forma, em sua vida fora da escola?

Complementa, sobre 0 mesmo assunto, a questdo de nimero 9: Assinale abaixo a(s)
alternativa(s) que vocé acha que o projeto de radio escolar ajudou vocé como pessoa e como
estudante: ( ) Independéncia; ( ) Trabalho em equipe; ( ) Espirito critico; ( ) Lazer; ( )
Criatividade; () Adquirir mais cultura e conhecimento; () Convivéncia; () Respeito e

paciéncia; ( ) Motivacao; ( ) Alegria, prazer; () Outros aspectos. Descreva.
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Em que sentido o projeto colaborou para
sua vida?
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Figura 5.9— Quest@o 9: Em que o projeto colaborou para sua vida?

O agrupamentodas questbes de nimero 7, 8 e 9 mostrou, de maneira geral, os alunos
apresentaram uma percepcao positiva em relacdo a sua participacdo no projeto de radio, tanto
para 0 ambiente escolar, como também para a vida pessoal de cada um deles. E um fato curioso
a observacdo que, diante das expectativas iniciais dos alunos, que mantinham-se ligadas ao
“lazer e ao entretenimento”, no decorrer dos meses em que os alunos foram participando do
projeto, até a sua conclusao, houve uma significativa mudanca.

Como podemos ver na Figura 5.9, a maioria dos alunos reafirmou, como aspectos que
consideraram importantes no projeto, questdes ligadas ao “desenvolvimento de um espirito
critico, espaco para a criatividade, a convivéncia, o trabalho e equipe, possiblidade de adquirir
mais conhecimentos, cultura, respeito ¢ paciéncia”.

As questdes 10, 11 e 12, respectivamente, abordaram 0s pontos positivos e negativos do
projeto, segundo a percepcao dos alunos.

Questdo 10: Assinale abaixo a(s) alternativa(s) que vocé acha que o projeto de radio
escolar deixou a desejar em relacéo aquilo que vocé esperava ver durante as aulas:( ) Rotina;(

) Contetdos pouco significativos; () Pouca cultura ou conhecimento;( ) Atividades
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cansativas;( ) Atividades desinteressantes;( ) Horario muito extenso de atividades;( )
Convivéncia;( ) Respeito e paciéncia; ( ) Pouca motivacdo;( ) Cobranca;( ) Outros

aspectos. Descreva.

Em que o projeto deixou a desejar?
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Figura 5.10— Questdo 10: Em que o projeto deixou a desejar?

Questdo de numero 11 perguntou: Fale brevemente sobre os pontos positivos que

projeto de radio escolar na sua opiniao.
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Pontos positivos sobre o projeto
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novas grupo

Figura 5.11 — Quest&o 11: Pontos positivos sobre o projeto

Questdo de nimero 12: Fale brevemente sobre 0s pontos negativos do projeto de radio

escolar na sua opiniéo.

Pontos negativos sobre o projeto

10
9
8
7
6
5
4
3 -
2 -
1 -
0 - T

Monotomia (atividades Nenhum

repetitivas)

Figura 5.12— Questao 12: Pontos negativossobre o projeto

Os alunos pontuaram que, no decorrer das aulas do projeto, as atividades relativas ao
processo de gravacao da radio tornavam-se repetitivas, monoétonas e cansativas, 0 que pode
representar, de um lado, que o processo de ensino e aprendizagem, em algum momento,

precisaria ser revisto; ou, pela propria percepgdo imatura de alguns jovens, que nos dias atuais
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estdo habituados a rapidez dos processos, talvez precisassem rever seus conceitos pessoais
sobre o tempo necessario para realizacdo de cada tarefa.

Toda prética pedagogica precisa estar alicercada, além da boa vontade do grupo e em
seu entrosamento pedagogico, de ferramentas que subsidiem as aulas, para que essas ndo sejam
a repeticdo de um modelo de sala de aula comum.

A questdo da convivéncia, do respeito e do “saber ouvir” o outro também foi um ponto
recorrentemente citado por alguns alunos. De fato, a ideia do processo de “educar-se” pelas
midias traz a tona esse confronto de ideias e pensamentos, justamente para que, em uma
situacdo dialdgica, o grupo de trabalho possa alinhar-se em torno do objetivo maior, que é a
producdo de uma rédio.

Ainda sobre os aspectos negativos levantados pelos alunos, € importante dizer que a
concepcao de um projeto se constroi sobre algumas premissas, dentre as quais uma metodologia
de trabalho dindmica, porque envolve pesquisa, questionamentos, geragdo de conhecimento.
Sabe-se que nos dias de hoje a internet é a principal fonte de busca para as mais variadas
informacBes. Sem equipamentos adequados, 0s projetos tornam seus processos mais morosos,
0s registros menos eficazes, 0 que pode comprometer muitos aspectos, como 0 proprio
envolvimento do grupo em torno da aprendizagem. Ao que parece implicitamente, em muitos
casos, os alunos langaram méo de seu senso criativo para resolver os problemas que lhes eram
apresentados.

A rotina do projeto, segundo o questionario respondido pelos alunos, apresentava-se, as
vezes, repetitiva e, por outras, mais dinamica, o que levou-os também a concluir que o projeto
foi uma atividade razoavelmente significativa. Contudo, sobre a relagdo que construiram
mutuamente, tanto em grupo como com o0s professores envolvidos no projeto, a maioria
respondeu que foi altamente significativa.

Essa dicotomia estabelece a percepc¢do ainda imatura dos alunos com relacdo ao seu
préprio protagonismo juvenil, mas muito clara com relacdo a melhoria de suas relacdes
pessoais. Em um plano mais humanista, esse dialogo entre os pares foi muito proveitoso, pois
um pode ouvir mais o outro, e a relagdo entre professor e aluno ndo se estabeleceu
verticalmente, pelo contrario, deu voz aos sujeitos. Por outro lado, os alunos ndo puderam se
perceber autores de fato desse processo de aprendizagem, principalmente porque, ao serem
questionados sobre o0 que o Projeto agregou as suas vidas, eles foram bastante contidos e
repetitivos em suas respostas: “aprendi coisas novas”, “aprendi baixar musicas”, “aprendi

mexer no radio”, nao especificando ou demonstrando mais detalhes sobre esse aprendizado.
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E importante salientar que a maioria dos alunos envolvidos no projeto de radio desta
escola sdo criangas na faixa etaria de 12 anos, o que pode justificar a pouca maturidade para a
percepcao que eles tém de si proprios. O restante dos alunos, cerca de quatro adolescente,
tinham a faixa etaria de 14 anos.

Os mesmo alunos que apontaram aspectos que precisam ser revistos, também
reconheceram que, embora alguns pontos precisam ser novamente “conversados e revistos”,
em linhas gerais o projeto contribuiu para “aprender coisas novas por meio da mediagdo de um
grupo”. Soares (2011, p. 31) vé positivamente esse processo de pratica educomunicativa, pois
segundo ele “essa participagdo ativa das criangas, adolescentes e jovens no processo de
producdo midiatica tem demonstrado consequéncias interessantes, ou seja, abre caminhos para
novas possibilidades de produgado de cultura”.

De fato, a percepc¢édo dos alunos no inicio do projeto e ao final de suas atividades, pelo
que foi possivel notar na pesquisa, transformou-se bastante em funcdo de todas as atividades
praticas as quais esses jovens sdo submetidos. Efetivamente, foi notado nesses jovens a
compreensdo de um papel transgressor de sua prépria realidade, mas, como um “feixe de luz”,
acendeu suas mentes sobre algumas questdes.

As questdes 13 e 14 abordaram o grau de envolvimento e de satisfagdo dos alunos com
0 projeto. A questdo de nimero 13 indaga: Como vocé classificaria o envolvimento do grupo
neste projeto? () Pouco; ( ) Razoavel; ( ) Bom; ( ) Otimo; ( ) Praticamente nenhum.

Envolvimento do grupo no projeto
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Pouco Razoavel Bom Otimo  Praticamente
nenhum

Figura 5.13— Questdo 13: Como vocé classificaria o envolvimento do grupo neste projeto?
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Questdo numero 14: Qual o seu grau de satisfacdo com relacdo aos contetdos
aprendidos no projeto de rédio na escola? ( ) 20%; ( ) 40%; ( ) 60%; ( ) 80%; ( ) 100%

Grau de satisfacdo em relagéo ao
contetido aprendido no Projeto
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0 T T T T

20% 40% 60% 80% 100%

Figura 5.14— Questdo 14: Qual o seu grau de satisfacdo com relacéo aos conteiidos
aprendidos no projeto de radio na escola?

O envolvimento do grupo com as atividades educomunicativas propostas é de suma
importancia para 0 bom andamento do trabalho em equipe, ja que a educomunicacao privilegia,
essencialmente, como o processo se desenvolve, e ndo necessariamente o produto final em si.
Também como é possivel notar na Figura 5.14 todos os alunos demonstraram-se satisfeitos com
0s conteudos que desenvolveram durante as aulas do projeto.

A questdo de numero 15 abordou a atuacdo da professora junto aos alunos do projeto:
Conte pelo seu ponto de vista como foi/é a atuacdo e o relacionamento do(a) seu(ua)

professor(a) com os alunos(as).



130

Postura da professora em relacao aos
alunos
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
Atenciosa Paciente Divertida Motivadora

Figura 5.15— Questdo 15: Postura da professora em relagéo aos alunos

A Figura 5.15 apontou, com bastante clareza, que a professora deixou marcas positivas
no grupo de alunos, no qual os jovens destacam, principalmente: “atenciosa” e “paciente”. Em
se tratando de uma pedagogia mais humanista, voltada para as relacbes humanas tendo no
dialogo a chave para sua compreensdo, pode-se dizer que a professora, na visdo dos alunos,
demonstrou cativa-los por meio de sua atitude de aproximacao junto aos alunos, demonstrando
paciéncia, interesse a atencdo pelo trabalho que realizavam. Isto denota um aspecto positivo de
sua identidade junto ao grupo, no processo educativo que ali se estabelecia.

Conforme foi apresentado na apresentacdo dos dados, o entorno da escola encontra-se
em uma regido bastante carente, em quase todos 0s sentidos. Essa aproximacao entre a escola
e os alunos permitiu uma relagdo mais proxima entre os jovens. A partir desse fato, é possivel
a unido de centros de interesses comuns, pessoais, e coletivos, incentivando as criangas para
praticas positivas de relacionamento além dos muros da escola, ou seja, valores aos quais eles
possam apoiar-se também em suas vidas.

Por isso, Freire (2015, p. 89) ja alertava sobre a importancia da “especificidade humana”
na educagdo, ou seja, embora a mediagéo entre 0 homem e as midias talvez nunca tenha estado
em téo grande evidéncia como os dias de hoje, sdo as relagdes entre as pessoas que fazem a

diferenga experimento do contado do homem com o mundo. Uma agéo que, segundo o proprio
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Paulo Freire (2015, p. 126), gera motivo de controveérsias: “prefiro ser criticado como idealista
e sonhador inveterado por continuar, sem relutar, a apostar no ser humano”.

As respostas dos alunos demonstraram que as qualidades apontadas em relacdo a
professora foram verdadeiras. Embora existam questfes de todas as ordens a serem resolvidas
dentro da escola, os alunos reconhecem, de fato, a postura positiva da professora sobre a relagéo
que ali se estabelecia, ou seja, uma interface comunicativa importante e ndo verticalizada, no
sentido de criar uma atmosfera colaborativa ¢ participativa por meio de “a¢des comunicativas”.

A questdo de nimero 16 procurou questionar: Conte brevemente as suas atividades

cotidianas no projeto radio na escola (o0 que vocé e o grupo faziam durante as aulas).

Resumo das atividades cotidianas dos alunos
10

Fazem programas Baixam musicas Instalam som no Fazem/editam
intervalo musicas

Figura 5.16— Questdo 16: Resumo das atividades cotidianas dos alunos

As respostas dadas pelos alunos confirmaram que, de modo geral, as atividades que mais
eles desenvolveram, dentro do projeto de radio, foram aquelas ligadas a selecdo, edicdo e
producédo final das musicas selecionadas. Pelo fato de o programa ser predominantemente

musical, como foi possivel constatar através das entrevistas, acreditamos-se , neste sentido, 0
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projeto poderia envolver-se mais com a propria comunidade estudantil e local, propondo outras
atividades que ndo estivessemapenas ligadas a este projeto.

E importante lembrar que uma das premissas mais importantes da educomunicagéo é a
sua capacidade de mobilizacao social, através de sua acdo educativa e comunicativa, um axioma
que, segundo Soares (2011, p. 17), maximiza ndo apenas a comunicacdo em Si e suas
possibilidades de aprendizagem, mas também a “tomada de consciéncia e de mobiliza¢do para
aacao”.

Para questdo de nimero 17, os alunos responderam: Com relacédo a sua vivéncia no
Projeto de Radio Escolar, na sua opinido foi ela foi: () Pouco significativo para a sua vida;
() Razoavelmente significativo para a sua vida; ( ) Nada significativo para a sua vida;

() Muito significativo para a sua vida.

Para sua vida pessoal a vivéncia no projeto foi:

1 _:-

0 .

Pouco significativa Nada significativa Razoavelmente Muito significativa
significativa

Figura 5.17— Questdo 17: Para sua vida pessoal a vivéncia no projeto foi:

Segundo foi possivel analisar através deste grafico, a maior parte dos alunos do projeto
disseram que ele poderia ter sido melhor explorado. Alguns alunos, quando indagados,
afirmaram que as atividades foram significativas, porém, muito rotineiras. Sabe-se que 0s
jovens de hoje sdo imediatistas, e esperam respostas e soluc¢des rapidas para tudo. N&o obstante,

esse processo de “repensar a pratica” pode ser um bom momento de reflexdo para os proprios
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alunos, que devem entender que as situagOes de aprendizagem sdo como as sementes, que
germinam, crescem e florescem.

A titulo de sugestdo, a questdo de numero 18 abordou justamente as contribui¢es dos
alunos para essas mudancas: Tem alguma coisa que vocé ndo viu ou aprendeu e gque vocé

esperava ter visto no Projeto? O que?

O que esperavam ter visto/aprendido e nao viram:

2
0 T T T T 1

Nada Fotografia Montagens de radio Digitar mais rapido Mexer em
aplicativos

Figura 5.18 — Questédo 18: Tem alguma coisa que vocé nédo viu ou aprendeu e que vocé

esperava ter visto no projeto?

Quando um aluno é questionado sobre possiveis caminhos sobre o seu proprio processo
de aprendizagem, ele reconhece que ha necessidade de mudanga, até porque aula é, também,
um espaco de conflito. Posteriormente, o grafico aponta para respostas evasivas, como “ndo ha
nada para ser mudado”. Nota-se, ai, que ainda falta maturidade para uma parcela de jovens,
quando respondem: “ndo ha nada para ser mudado”. As escolas, de modo geral, apostam no
jovem como coadjuvante de um processo, investindo pouco, ou quase nada, no protagonismo
juvenil. A educomunicacéo, pelo contrario, rompe barreiras, porque entende que a juventude
quer, sim, uma escola que corresponda aos seus anseios e expectativas, ou seja, “uma escola

que ofereca novos elementos ante suas realidades e vivéncias” (SOARES, 2011, p. 24-25).
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Por isso, € necessario um continuo processo de reflexdo-agdo-reflexdo sobre a pratica
para que o “novo nao se corporifique do velho”. Embora parte do grupo ndo tenha se expressado
de modo mais objetivo para que analise pudesse ser clara, é importante a reflexao sobre cada
etapa do projeto, especialmente por parte do professor, para expressar, com clareza, os objetivos
do projeto de radio.

Na questdo de nimero 19 foi questionado junto aos alunos: Vocé acha que a experiéncia
de participar do projeto de radio na Escola ( ) Valeu a pena; ( ) Nao valeu a pena; ( ) Valeu

a pena mais ou menos

Valeu a pena participar do projeto de radio?
14

12 A

10 -+

| e

Valeu a pena N3o valeu a pena Valeu a pena mais ou menos

Figura 5.19— Questao 19: Valeu a pena participar do projeto de radio?

Nas entrelinhas desta questdo, os alunos levantaram respostas variadas, como: “valeu a
pena porque achei legal”, ou “porque a convivéncia com os colegas foi boa”, ou ainda “porque
foi divertido”. A questdo do envolvimento, ligado a vontade real de participar de projeto, sem
duvida, € o elemento mais preponderante para que os alunos sintam-se atraidos para participar
do projeto. Porém, é sempre necessario ir além e questionar-se, continuamente, sobre a validade

do que os alunos estdo, de fato, tirando como proveitoso daquele processo educativo, para que
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0 projeto ndo se corporifique em rotinas permanentemente repetitivas, corriqueiras e, talvez,
desestimulantes.

As ultimas questbes abordadas, de numero 20 e 21, seguem a mesma linha de
guestionamento: Vocé gostou de conviver com a sua turma durante o projeto de radio na

escola? () Sim; () N&o; ( ) Mais ou menos.

Vocé gostou de conviver com 0 grupo?

Sim Nao Mais ou menos

Figura 5.20— Questao 20: Vocé gostou de conviver com o grupo?

Questdo 21: Vocé indicaria o projeto de radio escolar para outros colegas
participarem? Por que? () Sim; () Nao; ( ) Talvez. Por qué?
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Vocé indicaria o projeto?
12

10 -

Sim Nao Talvez

Figura 5.21- Questdo 21: Indicaria o projeto?

As questdes 20 e 21 finalizaram o questionario respondido pelos quatorze alunos
participantes do projeto, indicando que a maioria dos alunos sentiu-se satisfeito com o projeto,
a ponto de indica-lo para outros colegas participarem em edicGes futuras.

O aspecto ligado a convivéncia em grupo revelou que mais da metade dos alunos
acharam positiva a relagdo que se estabeleceu entre 0 grupo, ao passo que outros alunos
afirmaram que a convivéncia, naquele grupo, tinha alguns pontos que precisariam ser revistos,
por isso assinalaram “mais ou menos”.

Em alguns aspectos, os alunos deram respostas contraditérias, o que demonstrou uma
percepc¢do rasa sobre seu proprio processo educativo. Em outros pontos, os alunos foram
francos ao reconhecer que o projeto, ainda que necessitasse de ajustes, colaborou para que eles
pudessem “aprender coisas novas e significativas”.

Em uma analise mais geral, os questionarios mostraram que um dos aspectos mais
citados pela maioria dos alunos foi a questdo a convivéncia em grupo e do trabalho coletivo.
Sem duvida, esse foi um ponto bastante relevante para esse universo de alunos pesquisado. O
trabalho em equipe, em meio a sociedade individualista que vivemos, € um fator determinante
para estabelecer novas interagdes sociais, mais frutiferas, enriquecedoras, talvez menos egoistas
e fechadas em si mesmas.

Candau (2002, p. 126) salienta que “a nossa formacgao historica estd marcada pela

eliminagdo fisica do “outro” ou por sua escravizagdo, que também ¢ uma forma violenta de
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negacdo de sua alteridade. Os processos de negacdo do “outro” também se dao no plano das
representacdes e no imaginario social.

Neste sentido, as relagdes sociais sdo 0 maior investimento que a escola pode oferecer
aos alunos, porque toda e qualquer atividade humana exige de nos respeito, dialogo, encontros,
responsabilidade, colaboragdo. Desse modo, estamos favorecendo o aprofundamento das
relacfes, em uma época de valores superficiais, instaveis, e de uma geracdo tdo marcada pelo

imediatismo, onde a construcéo coletiva ndo tem tempo, ndo tem paciéncia. O fato de

ndo ser alvo de atenc¢do, o evoluir na indiferenca, o0 ndo ser olhado pode levar a uma
negacado da pessoa, a humilhacédo. Trata- -se de uma condicdo cada vez mais propalada
nas formas de individualismo e de narcisismo contemporaneos: a injuncdo a
visibilidade continua de si mesma é contraria ao olhar, ela evidencia processos
paradoxais de individualizagdo e de massificacdo: é empobrecedora e subjugadora (...)
Esse movimento se amplificou ainda mais nas sociedades contemporéneas: o
surgimento de uma atividade constante induz uma auséncia de reflexdo que impde —
e é imposta por — rapidez, instantaneidade e imediatismo, contrérios a alternéncia entre
estacionario e movimento exigida pela percepcéo e pela reflexéo.

(HAROCHE, 2011, p. 360)

Todo projeto que seja capaz de romper com certas amarras sociais e contemporaneas,
ainda que minimamente percebida, € uma conquista pedagdgica dentro do contexto escolar,
pois rompe a invisibilidade humana e promove o espirito cooperativo e dialdgico, agdes raras
nos dias de hoje. O que foi observar é que os aspectos mais positivos do projeto para os alunos
se efetivam de maneira sutil, 0 que ndo representa, efetivamente, que tais caracteristicas possam
ser mantidas fora das aulas do projeto, ou seja, nas aulas comuns.

Neste sentido, o trabalho escolar por projetos efetiva-se como uma forma de organizacéo
de ensino e aprendizagem mais proxima ao universo cultural do aluno, uma vez que
contextualiza uma atividade que Ihe é proxima ou a partir do seu centro de interesse, com
finalidade para motiva-lo para o estudo. Em outras palavras, o trabalho por projeto implica em
uma relacdo ativa da aprendizagem e dos significados ali construidos em relacdo aos
conhecimentos sociais € a propria bagagem do aluno; ndo deve, portanto, converter-se a
passividade (HERNANDEZ, 1998, p. 105).

Seu planejamento é complexo, e inclui desde a estruturagdo e oferta do curso, até a
pratica cotidiana e seu sistema de avaliacdo. No caso do Projeto “Nas Ondas do Radio”,
oferecido pela Rede Municipal, ndo existe a mensuragéo de notas para os alunos. Os professores
de projeto fazem apenas o acompanhamento dos alunos através de uma lista de chamada. Na
pesquisa realizada os alunos declararam-se, em sua maioria, participativos e interessados pelos

temas tratados, o que pode ser considerado um ponto positivo.
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O envolvimento de um projeto requer algumas vezes o conhecimento prévio por parte
dos alunos. Isso poderia permitir esquemas cognitivos de acordo com sua zona proximal de
conhecimentos melhores acomodados ou esquematizados. Em meio as diferencas do grupo, os
alunos podem valer-se de seus potenciais individuais. Segundo Vygotsky (1988), as zonas de
desenvolvimento fazem parte da distancia entre as praticas daquilo que uma pessoa ja domina
e as atividades nas quais ela ainda ird aprender. Esse caminho é desenvolvido por meio da
interacdo entre seus pares e na troca de suas experiéncias.

Todo projeto depara-se com um produto final. No caso do Projeto “Nas Ondas do
Radio”, a cada bimestre 0s alunos apresentavam, no patio da escola, a gravacdo do programa
que haviam realizado durante as aulas. Os estudantes participantes do projeto, juntamente com
um dos professores, se revezavam na hora do recreio para mostrar o radio aos demais alunos da
escola. Em sua grande maioria, 0s programas consistiam na gravacdo de musicas, algumas
escolhidas pelos proprios alunos, outras sugestionadas pelos professores.

Assim, foi possivel notar que os alunos participantes do projeto sentiam-se motivados e
orgulhosos por estarem ali, apresentando o resultado do trabalho de alguns meses de curso aos
colegas de escola. Sobre os demais alunos, ndo participantes do projeto, foi possivel notar que
eles sentiam-se atraidos pelas cancdes tocadas pela radio, porém, ndo necessariamente
observou-se interesse pela finalizacdo exposta do projeto em si. O que também foi obsevado é
que o projeto de radio, nesta escola, ndo preocupou-se em noticiar fatos e acontecimentos
escolares, ou da comunidade, para que, além da audicdo, fosse possivel notar interacdes
diferenciadas. Sem dlvida, este foi um dos pontos que o projeto deixou a desejar, quando

pensada a integragéo da escola como um todo.

5.1.2 Boletins escolares dos alunos

Uma outra perspectiva de andlise por parte das “vozes dos estudantes” foi 0 boletim
escolar dos alunos. Abaixo € possivel verificar trés graficos que apontam se houve, ou néo,
aumento nas médias bimestrais de todas as matérias do grupo alunos que participaram do
Projeto “Nas Ondas do Radio”. Para fins de resguardar suas identidades,os estudantes foram

citados nos graficos apenas por suas iniciais de seus nomes e sobrenomes.
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Figura 5.22— Grafico sobre as medias escolares dos alunos durante o ano de 2014

Como é possivel observar através do grafico apresentado na Figura 5.22, a maioria dos

alunos tiveram as suas medias aumentadas do 1° bimestre em relacdo ao 4° bimestre. Isto

equivale a dizer que, de um universo de quatorze alunos, doze aumentaram suas notas e dois

diminuiram. Em termos percentuais, cada aluno obteve os seguintes nimeros:
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PERCENTUAIS

36,4%
-4,3%
37,0%
2,4%
23,3%
36,6%
12,4%
6,6%
1,5%
14,8%
12,7%
11,3%
-4,1%
27,3%

Tabela 3.1- Percentual de aumento de notas do 1° para o 4° bimestre dos alunos

Nos questionarios passados aos professores, pode-se observar que nao &,
necessariamente, o projeto de radio que melhora a conduta escolar dos alunos na escola, mas,
segundo o relato dos professores, os proprios alunos do projeto ja tem um perfil anterior de
participacdo ou de querer participar, conhecer ou ampliar os seus conhecimentos de modo geral.

Embora esses dados tenham sido colocados para que fosse possivel ter uma analise mais
aprofundada sobre a pesquisa, ndo se pode dizer que, diretamente, o projeto de radio contribuiu
para a melhoria das médias dos alunos. Na propria colocacdo dos professores, o aluno que
procura um projeto ja apresenta um “perfil diferente”, ou seja, por si proprio ele ja tem “ideais
educativos”

Segundo Freire (2015, p. 82) é o exercicio da curiosidade que move 0s centros de
interesse, no sentido de que, a partir dessa manifestagdo “primeira”, a acdo pedagogica torna-
se, por isso mesmo, um clima mais generoso e aberto ao dialogo.

Como esse projeto ndo ¢ mensurado em notas, isto €, ele ndo “reprova” como uma
disciplina normal do curriculo escolar, os estudantes frequentam as aulas motivados pelos seus

interesses particulares e seus desdobramentos: o convivio social, centros de interesse em
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comum, entre outros aspectos. No entanto, é importante mencionar que a aplicacdo de um
projeto demanda relatérios e finalizagdes de atividades, dentre os quais os alunos realizavam,
sob a orientacdes dos professores que produziam, como produto final, a radio apresentada aos
demais alunos da escola durante o intervalo.

Em um projeto comum pode haver a necessidade de muitas laudas, amplas pesquisas,
porém, neste caso, segundo as observacOes realizadas, os alunos recorriam a internet,
basicamente, para pesquisar musicas e resolver questdes mais imediatas sobre a gravacdo dos
programas de radio, que ndo eram muito extensas.

Ainda sobre as médias dos alunos, h& mais mais dois graficos (figuras 5.23 e 3.24), que
ilustram, em termos de porcentagem, a quantidades de alunos que obtiveram éxito no aumento

de suas notas do primeiro bimestre em relacdo ao quarto bimestre.

Aumento das médias do 1° bimestre para o 4° bimestre
14

12

10 ~

Aumentaram N3o aumentaram

Figura 5.23— Aumento das médias do 1° bimestre para o 4° bimestre
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Relacéo do 1° bimestre para o 4° bimestre
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Figura 5.24— Histograma com apenas aumento das médias do 1° para o 4° bimestre

Levando em consideracdo que dos quatorze alunos participantes do projeto, doze deles
aumentaram as suas médias escolares, pode-se constatar que, ainda que as atividades realizadas
cotidianamente ndo se relacionassem, diretamente, aos contetdos ou interesses da disciplinas
comuns escolares, que esses jovens demonstraram avangos significativos do 1° para o 4°
bimestre.

E uma grande questio a ser respondida sobre “o que fazer” para melhorar a qualidade
da educacdo, a aprendizagem e, consequentemente, elevar o desempenho dos estudantes. Em
busca dessas respostas, surgem varias linhas de pesquisa para responder a essas questdes, que
provocam a toda a comunidade pedagdgica. A preocupacdo central com o desempenho dos
estudantes € tema recorrente, fato esse que da luz a muitos estudos sobre o tema “desempenho
escolar ou académico”. Uma das possiveis variaveis que, a principio, é possivel usar como
parametro, é a indagagao sobre a possibilidade de os alunos do projeto de radio na escola terem

as suas médias aumentadas em funcdo dessa participacao ativa.
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Pelo que foi possivel observar, os alunos de projeto ja mantinham um perfil de escolar
de buscar atividades que pudessem expandir seus conhecimentos, alem daqueles vistos nas
disciplinas comuns. Outra motivacao para que participassem do projeto era a curiosidade sobre
0 tema, 0 que também implica em um preenchimento do tempo vago que esses estudantes
possuem.

Para que fosse possivel, de fato, dizer que o grupo de alunos pesquisado teve suas
médias aumentadas com a colaboracdo efetiva dos conteddos previstos durante as aulas do
projeto de radio, seria necessario ter feito um estudo comparativo com o restante da escola para
poder confirmar, ou ndo, esses dados. A questdo do aprendizado, que tem como consequéncia,
neste viés de estudo, a elevacdo de uma nota, € uma questdo subjetiva de cada individuo, uma
vez que o instante desse aprendizado envolve a uma série de questdes, muitas vezes
correlacionadas a fatores ndo observaveis, ou de dificil constatacdo, geralmente néo
relacionadas diretamente a escola. Além disso, mesmo quando observam-se resultados
significativos sob determinadas variaveis sobre o desempenho dos alunos, ¢ dificil distinguir
sobre uma ou outra fonte motivadora.

De modo geral, o resultado mais assertivo que foi possivel obter através dos graficos é
a de que a maioria dos estudantes obtiveram elevacdo em suas médias escolares, 0o que nao
necessariamente relaciona-se a participacdo dos jovens no projeto. E preciso ter cautela nesta
afirmacdo, ja que, como ja foi dito, seria necessario um estudo comparativo com 0s outros
estudantes ndo envolvidos no projeto para afirmar, de fato, essa correlacdo entre o projeto e um
melhor rendimento escolar.

Questdes de todas as ordens, sobretudo de cunho pessoal, guiam esses jovens a manter
ou elevar um determinado “padrdo estudante” dentro da escola. Isso talvez justifique o fato de
que, dentro do universo pesquisado, uma pequena parcela de estudantes ndo atingiu o minimo
necessario dentro das médias ponderadas sobre o grupo de alunos pesquisado.

Em uma conversa informal com os professores do projeto, eles disseram que esses
alunos que ndo atingiram médias mais significativas ja tinham um histérico de defasagem
educacional, ou seja, retencédo e evasédo escolar, mau comportamento dentro da escola, entre
outros.

Com relacéo a vida escolar, o projeto em si ndo contribuiu para a elevagdo das médias
escolares, mas, de modo geral, despertou no alunos outras percepgdes, como atitude proativa
na escola, senso de cooperacéo, entre outros. Segundo esses relatos informais concedidos pelos

professores, esses alunos assumiram, de modo mais efetivo, uma postura de respeito e
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companheirismo, fatores esses que, embora ndo facam parte direta do desempenho académico
do aluno, concretizam-se na parte de seus desempenhos pessoais para a vida.

5.2 A percepcao dos professores sobre o projeto

Os professores também responderam a um questionario individualmente, no qual foram
contempladas treze questdes com respostas abertas, de modo que cada um deles pudessem se
expressar mais livremente sobre a percepgdo que tiveram com o trabalho desenvolvido com os
alunos do Projeto de Radio durante o ano letivo de 2014.

Apesar de o Projeto ter oficialmente apenas um professor responsavel pela turma, os
professores da escola onde a pesquisa foi realizada tem por habito o exercicio do trabalho mituo
e cooperativo, de modo que o professor de projeto de cinema colabora com o projeto de radio,
e assim sucessivamente. Durante a observacdo, foram constatados cinco professores mais
atuantes nos projetos desta escola. Devido a esse fato, foi passado o questionario para 0s
professores envolvidos diretamente nas a¢des sobre o projeto de radio na escola pesquisada,
sendo que dois professores devolveram os questionarios respondidos em tempo habil para o
fechamento e analise dos dados. Portanto, no topico a seguir sera abordada a percepcdo dos
professores que fizeram a devolutiva dos questionarios respondidos e entregues para analise.

Inicialmente, o que chamou a atencdo é a diferenca entre a resposta dos alunos e a
respostas dos professores. Ja era esperado que houvesse uma diferenga de posicionamento de
um e outro lado. Pode-se dizer que os alunos foram mais concisos e, as vezes, repetitivos em
suas respostas; ja os professores buscaram explicar suas respostas a luz de perspectivas mais
abrangentes com relacdo ao projeto. N&o se sabe se a resposta dos alunos foi mais sucinta pela
propria imaturidade caracteristica da idade, ou por outros motivos quaisquer. Como tambeém
ndo € possivel dizer se a resposta dos professores foi a mais fiel possivel dentro do status quo
em que o projeto se apresentava. Por isso, a analise foi realizada dentro daquilo que os
questionarios mostraram, no momento da entrevista, e, mais adiante, no topico “observacgoes

do pesquisador”, foi feita uma abordagem sob uma outra perspectiva de anélise.
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A questdo de numero 1 abordou: Na sua opinido, qual a importancia do
desenvolvimento de um projeto escolar para a comunidade onde vocé atua? Que tipo de
contribuicéo ele agrega (ou ndo) a escola e aos alunos?

Os professores consideram importantes 0s projetos escolares, pois, segundo eles, 0s
alunos que participam dos mesmos sdo estudantes com melhor comportamento, mais
interessantes, atuantes e eles se sentem mais motivados e pertencentes ao espaco escolar. Uma
das professoras ressaltou que para a comunidade (pais, avo, tios, etc) a importancia do projeto
estd também relacionada ao fato de que os jovens ndo estdo na rua, e sim na escola, aprendendo
alguma coisa.

A unanimidade dos professores sobre a relevancia do projeto de radio junto a
comunidade onde atuam se materializa sob as perspectivas da prépria educomunicacéo, ou seja,
o pressuposto da contribuigdo para uma “a¢do comunicativa eficaz” e como “campo de interface
entre a comunicagdo e a educagdo” (Soares, 2011, p. 17). Esse fato também se comprovou na
pouca evasao da turma formada, uma vez que os alunos de projeto buscaram essas atividades a
partir de seus centros de interesse.

Ao mesmo tempo, 0s questionarios revelaram que, para alguns pais desses estudantes,
uma grande “vantagem” sobre o projeto foi o fato de que eles estavam na escola, ou seja,
aparentemente afastados de problemas de toda ordem, como méas companhias, uso de drogas,
entre outros. Como foi possivel verificar na descricdo da escola e da comunidade, esses
acontecimentos sdo problemas que permeiam a regido onde a escola esta inserida. Por um lado,
a percepcdo dos pais, comentada nos questionarios pelos professores, é uma importante
contribuicdo social, dentro de um papel que a escola, especialmente as publicas, vem assumindo
nas Ultimas décadas.

Por outro lado, isso também é um ponto que desqualifica uma das acdes mais pontuais
de um projeto educomunicativo: a formacdo de um ecossistema comunicativo que, pela propria
pratica educativa, precisa ter em meu um de seus papeis fundamentais, ou seja, a tomada de
consciéncia para a “mobilizagdo de agdo social” (SOARES, 2011, p. 17).

N&o foi observado, de fato, que o projeto de radio tenha ampliado sua atuacdo além do
espaco escolar. Esse foi um dos motivos que ndo foram realizadas anélises sobre 0s programas
gravados, essencialmente musicais e pouco atuantes na comunidade em gue se encontravam.
Por esse motivo, também, ndo foram analisaas questfes ligadas diretamente ao protagonismo
juvenil, fato esse que também é uma construcdo diéria, mas que se efetiva em agdes escolares

mais préaticas, como, por exemplo, engajamento social, grémio estudantil, entre outros. A
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escola, nesse aspecto, ndo apresenta outras parcerias onde se pudesse tomar como objeto de
andlise para correlacionar, ou ndo, ao objeto desta analise.

A questdo de numero 2 analisou: Quais as razdes levaram vocé enquanto profissional
a atuar no desenvolvimento de projetos dentro da escola? Por favor, relate todos os aspectos
que vocé julgar necessario (exemplo: financeiro, identificacéo, etc).

Os professores ressaltaram que os projetos escolares, tanto para os professores, como
para os alunos, estdo ligados aos interesses pessoais de cada um, ou seja, a identificacdo pessoal
com o tema ou assunto que irdo desenvolver durante o ano letivo. A partir do centro de interesse,
segundo os relatos, existe maior motivacao para o desenvolvimento do projeto. Uma professora
relatou que, além do interesse pessoal, outro ponto importante a ser considerado também é a
questdo financeira, ja que os projetos sdo feitos no contra turno das aulas, possibilitando aos
professores interessados um ganho extra pelo trabalho desempenhado.

Uma outra professora disse que € interessante a pratica pedagdgica em si, pois é possivel
ver a “evolucdo” dos alunos no projeto e a criacdo de um senso de equipe e o fortalecimento
dos lacos de amizade, fatos que auxiliam na aprendizagem, segundo ela, tanto do contetdo do
projeto em si a ser executado durante 0 ano, como também nas matérias comuns escolares. Nao
foi mensurado, neste sentido, o nivel do aprendizado dos alunos, mas a prépria fala da
professora se confirmou quando foi analisado os boletins escolares, que apontaram a elevacao,
da maioria dos alunos, de suas médias escolares.

A esse respeito, Soares (2011, p. 51) instiga ao propor a seguinte questdo: O que fazer
para que os olhos brilhnem? Na mesma direcdo, Hernandez (1998, p. 112) caminha para um
entendimento mais amplo de que o professor, especificamente aquele que trabalha com
projetos, ¢ um “alquimista da realidade: transforma a paixdo por descobrir, por seguir um fio
trangado de surpresas”, expectativas essas que percebemos, de fato, coexistirem dentro de uma
realidade possivel. Embora coexistam as dificuldades corriqueiras, de todas as ordens, foi
observado nos questionarios respondidos de cada profissional que o trabalho com projetos é
prazeroso e “valia a pena”.

Na questdo de numero 3, foi perguntado aos professores: Existe um perfil de aluno que
frequenta o projeto “Nas Ondas do Radio”? Em sua opinido o que leva os alunos a participar
deste projeto?

Segundo os professores o perfil é bem variado, mas confirma-se aqui também o fato de
existir uma certa “empatia inicial” com o tema proposto pelo projeto, para que o aluno se

inscreva e participe das aulas. Mesmo os alunos considerados mais indisciplinados, segundo
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relato dos professores, se tornam gradativamente estudantes mais participativos. Outros fatores
citados por uma das professoras foi: sentir-se mais importante perante os outros colegas, por
curiosidade ou pela novidade que o tema em si pode despertar em cada um dos estudantes.

Como em muitos espacos publicos escolas, a escola observada também apresentou
elementos que precisavam ser mais engajadas, como a desorganizacdo, bagunca e vandalismo
generalizados. Recorrendo novamente a Soares (2011, p. 51) sobre sua indagagéo: O que fazer
para que os olhos brilhnem? Uma da possiveis respostas, aqui confrontada com as respostas dos
professores, é tornar a atividade educomunicativa uma aprendizagem significativa, que faca
sentido no fazer-aprender, ou seja, aproximar as expectativas dos alunos aos valores sobre o
seu universo representado pela comunicagéo, pelas linguagens e pela tecnologias, ndo apenas
constando tais “informacgdes’ nos papeis, mas concretizados efetivamente na pratica educativa.

Quando indagados sobre a questdo de numero 4: Vocé acha que projetos como o “Nas
Ondas do Radio” ajudam os alunos em aspectos como: desenvolvimento de espirito critico,
autonomia, consciéncia cidada? Explique sua resposta, por favor, os professores afirmaram
em suas respostas que os alunos que dos projetos escolares se tornam jovens mais proativos,
autébnomos e, de modo geral, mais protagonistas de seu percurso educativo.

Como ja foi dito, ¢ um fio muito estreito a analise sobre a questdo do “protagonismo
juvenil”, pois envolveria questdes muito subjetivas de analise. Nesse sentido, ndo se pode
mensurar se, de fato, como os professores disseram, 0 projeto colaborou para a autonomia dos
estudantes. Contudo, durante as observacGes, foi possive constatar que a convivéncia e a
ampliacdo do senso critico, de fato, se estabeleceu como um processo em construcdo pela
equipe de trabalho durante o ano letivo pesquisado.

Esse é um fato de extrema importancia, quando se oberva o entorno da escola, local esse
que carece ndo apenas de espacos de entretenimento, mas também desse dialogo mais franco e,
ao mesmo tempo, critico sobre sua propria realidade. A regido onde esta inserida a escola lida
com questdes mal resolvidas de todas as ordens, desde a estrutura do bairro, até os problemas
sociais mais diversos. Essa é uma questao que o proprio Projeto Politico Pedagogico da Escola
antecipa: “A escola esta localizada na Vila Brasilandia, bairro periférico da zona Norte de Sao
Paulo, que € 0 10° colocado no ranking da exclusdo social segundo a pesquisa FAPESP de 2004
(Projeto Politico Pedagdgico, EMEF Geraldo Sesso Junior, 2014)

Nesse sentido, o projeto € uma possibilidade de insercdo desses jovens para atividade
que, de fato, possam contribuir ndo apenas para a vida estudantil, mas também para a vida

pessoal de cada um deles. Esse sentimento de mudanca faz parte também do perfil do professor
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de projeto. Os professores relataram que entre os varios motivos que os levaram a participar do
projeto, como identificacdo com o tema e questdes de ordem financeira, também levantaram a
questdo de que por meio do projeto € possivel ver a evolugdo dos alunos no projeto e a criacdo
de lacos de amizade entre professores e alunos, o que segundo eles favorece a aprendizagem.
Segundo Freire (2015, p. 138) entende que a afetividade entre professores e alunos
melhora os lagos de amizade e a comunicagéo entre eles, porque permite uma abertura de ser
humano para ser humano. Isso ndo implica, no entanto, na falta de rigor da atividade doente,
mas a busca pela esperanca é um ato de prazer e alegria. Em outras palavras, os lagos de amizade

vao ao encontro de que a educacdo é também uma especificidade humana:

N4&o importa com que faixa etéria trabalhe o educador ou a educadora. O nosso é um
trabalho realizado com gente, milda, jovem ou adulta, mas gente em permanente
processo de busca. Gente formando-se, mudando, crescendo, reorientando-se,
melhorando, mas, porque gente, capaz de negar os valores, de distorcer-se, de recuar,
de transgredir. Nao sendo superior nem inferior a outra pratica profissional, a minha,
que é a préatica docente, exige de mim um alto nivel de responsabilidade ética de que
minha propria capacitacdo cientifica faz parte (FREIRE, 2015, p. 141).

A questdo de numero 5: Como vocé descreveria brevemente o comportamento e a
atitude inicial dos alunos quando comecam a participar dos projetos escolares. Esses mesmos
alunos, ao final de um ano letivo, como vocé descreveria em relagdo ao comportamento
enguanto pessoas e estudantes? Houve avangos ou ndo? Por qué?

Igualmente em respostas anteriores, as respostas dos professores corroboraram no
sentido de que os interesses iniciais dos alunos sobre o projeto de radio na escola, como “poder
ficarem livres para acessar a internet”, “encontrar amigos”, “conversar”, etc, no decorrer do ano
foi mudando porque a prépria postura dos professores valia-se, constantemente, de uma
atividade proativa, responsavel e de construcdo coletiva do grupo em relacédo a vida escolar dos
estudantes. Uma das professoras disse que alguns alunos melhoram bastante em comparacgéo
ao inicio do projeto; outros ainda precisariam de mais “tempo” para incorporar as propostas do
projeto como referéncia para sua vida estudantil.

A questdo de numero 6 também abordou a ampliacdo do perfil do estudante: Na sua
opinido, os alunos que frequentavam o Projeto “Nas Ondas do Radio”, de alguma forma, se
tornaram estudantes mais responsaveis, comprometidos ou com desempenho escolar mais
satisfatorio ao participarem do projeto dentro da escola? Por favor, esclareca sua resposta.

Os professores disseram que alguns alunos melhoram, outros néo, e que € uma questao
muito particular, de “aluno para aluno”. O que os professores ressaltaram, com unanimidade, a
guestdo comportamental dos alunos durante as aulas do projeto e a disparidade de

comportamento do mesmo aluno comportamento do aluno em sala de aula comum. Reforga-se
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aqui, novamente, a ideia de que os alunos do projeto de radio escolar estdo ali reunidos em
torno de um interesse comum, e ndo meramente para 0 cumprimento de uma rotina previamente
estabelecida.

Sabe-se que, nem sempre, as aulas das disciplinas comuns conseguem oferecer aos
alunos o dinamismo das aulas de projeto. Hernandez (1998, p. 113) ressalta a importancia de

se estabelecer um dialogo pedagdgico entre a escola e os centros de interesse dos alunos:

A partir do contelido das informac8es que se vinculam em campos do conhecimento
diferentes (ndo necessariamente com matérias e contelidos escolares); a partir da
ideia-chave que se relaciona com outros temas em que também se encontra essa ideia-
chave, mas abordada desde outro ponto de vista, sob outro enfoque ou nivel de
complexidade. Tudo isso cria uma trama que a crianga indague, busque e siga um fio
condutor que ndo surge de maneira espontanea nem pré-fixada, mas sim da interacéo
que a classe foi alcangando mediante o didlogo pedagdgico™.

Ao que parece, a escola tem consciéncia desses dominios sociais mais imediatos que
d&o conta de uma nova organizacéo social, onde as midias se inserem com forca e com grande
impacto social. Especialmente na educagéo, ainda proclama-se a educagdo como “transmissao
de conhecimento”, uma leitura passiva e univoca que sustentam posturas amarradas a um
sistema de reprodugdes, ou seja, “copiar e responder”, como esclarece o entendimento freireano
sobre a educacdo como concepcao bancaria. O aluno, mediante essa passividade pedagdgica,
afasta-se do espirito do dialogo e do nivel das relacdes interpessoais, tdo necessarias nos dias
atuais, legitimando as estruturas de poder (Foucault, 1999) em um entendimento mais
pragmatico onde o professor € o “centro do saber” e o aluno, aquele que cabe o papel de
“receptor” de um sistema fechado de contetudos e informagdes.

Neste momento da analise, ndo cabe estender o assunto sobre questdes do “mau
comportamento” dos alunos em sala de aula Todavia, quase todos 0s professores sabem que as
causas do que denominamos de“inadequacdo social” dos estudantes se deve, muitas vezes, pela
falta ligacéo do aluno com seu objeto de estudo.

Por isso, mais uma vez, é importante reforcar os projetos escolares podem contribuir
para questdes mais imediatas, enfrentadas cotidianamente pelas escolas. Nesse sentido, o
projeto de radio na escola, enquanto pratica educomunicativa, é uma atividade possivel, atual e

dialdgica, a medida em que se estabelece como uma prética que trata de:

“Relacionamento, liderancga, dialogo social e protagonismo juvenil. Posiciona-se, de
forma critica, ante o individualismo, a manipulacdo e a competi¢cdo. A cidadania
vencendo a ditadura do mercado: que € a busca, transformando as oportunidades
oferecidas pelas novas tecnologias em instrumentos de solidariedade e crescimento
coletivo” (Soares, 2011, p. 95).

A importancia dos projetos escolares acontece, sobretudo, como alternativa educativa

dentro da escola, que envolve ndo apenas o grupo de individuos participantes de projetos, mas,
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sobretudo, a comunidade escolar. Por isso, a questdo de nimero 7 indagou: Vocé acha que o
professor que atua com projetos dentro da escola tem apoio da gestao da escola? E do grupo
de professores? E da comunidade que atende? Comente sua resposta pensando em cada
componente — gestao, grupo de professores e comunidade.

Ao responder esse questionamento, os professores disseram que tiveram total apoio da
equipe gestora e pedagdgica com relacdo ao andamento do projeto de radio na escola. J& com
relacdo ao grupo docente, os professores disseram que o apoio é parcial, pois, em alguns casos,
esses mostram-se indiferentes em relacdo ao projeto, bem como a atuacdo desses alunos na
escola. Os professores de projeto também disseram que a comunidade mostra-se pouco
participativa com relagdo as atividades realizadas pelos alunos de projeto de radio escolar.

Essas respostas ecoam negativamente dentro de uma coletividade, onde o caminho para
a escola como espaco de vivéncia e convivéncia deveria partir, principalmente, das experiéncias
realizadas por toda a comunidade escolar. Uma escola se faz educadora a medida que estabelece
uma comunh&o com seus pares. A especificidade humana da educacgéo exige de todos posturas
e tomadas e retomadas de consciéncia que s6 podem se estabelece, de fato, se existe a interacéo,
esse sentimento de pertencimento de um grupo, de trocas e dialogo. Ninguém pode
simplesmente “estar no mundo” isoladamente, é preciso estar “com o mundo e com os outros”
(FREIRE, 2015, p. 75).

Diante da sociedade que se apresentada para nds tao fragmentada e fluidica, a base para
a construcdo dos saberes perpassa, invariavelmente, pelo nivel de nossas relacdes, ou seja,
nenhuma “maquina” pode substituir esse espirito de coletividade, estar com o outro, de trocar
com o outro. Nesse sentido, a equipe gestora tem um papel muito importante com relacéo ao
estreitamento dessas relacdes, de modo que essa troca seja evidenciada em reunides
pedagdgicas, de pais, com os alunos, enfim, em todos os momentos onde a coletividade possa
substituir o individualismo pedagdgico.

Com relacdo a questdo de nimero 8, foi perguntado aos professores: Vocé acha que a
clientela onde vocé atua é receptiva aos projetos escolares desenvolvidos na escola? Existe
grande procura? Por favor, explique sua resposta.

Mais uma vez, os professores reforgcaram que 0s projetos escolares, de forma geral,
cumprem um papel positivo na vida dos alunos, pois 0s mesmos veem os professores como
pessoas quem eles podem “contar”. Apesar de contemplar em seu PPP esse espirito de
coletividade, na prética, ndo foi possivel observar agdes mais pontuais sobre esse fenémeno. O

que ocorre, na maioria das vezes, € a realizacdo do projeto de radio, e outros projetos, onde
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apenas os envolvidos se relacionam, e os demais “membros” da escola ndo tomam
conhecimento, muito menos participam dessas acoes.

A Unica vez que, efetivamente, observou-se o compartilhamento do projeto de radio com
a comunidade escolar, foi no momento onde ocorriam suas apresentacfes durante os intervalos.
Faltou, mais uma vez, o compartilhamento do projeto com os demais “atores sociais”. Como
podemos cobrar determinadas posturas dos estudantes, intervencdo social, se in loco ndo somos,
nos, 0s agentes dessas praticas mobilizadoras? Dai a necessidade do exercicio da reflexao sobre
nossas praticas educativas: como podemos fazer para que o projeto de radio nao seja apenas de
um grupo de alunos, mas possa efetivamente apoiar e respaldar-se perante todo o grupo?

S&o questdes de suma importancia, que tratam exclusivamente das relagdes que se
estabelecem diante das praticas educomunicativas, assim como também tratou a questdo de
namero 9: Vocé acha que o aluno que participa de um projeto dentro da escola agrega valores
e informagdes capazes de mudar, de alguma forma, seu pensamento ou atitude frente ao mundo
onde vive? Vocé notou alguma diferenca significativa no comportamento dos alunos que
frequentavam o Projeto “Nas Ondas do Radio”? Pode contar brevemente?

Os professores sdo otimistas com relacéo ao papel que o Projeto “Nas Ondas do Radio”
cumpriu na vida de cada aluno, no sentido de que é possivel, segundo um deles relatou, ver a
evolucdo de cada um deles. Isso também esta ligado ao fato de que professores e alunos estéo
ali porque, como ja dissemos, todos eles tém um centro de interesse em comum: o radio, que
como meio de comunicacao se insere em um contexto real de nossa vida cotidiana.

Morin (2003) exclarece que “conhecer o humano néo é separa-lo do universo, mas situa-
lo nele. Todo conhecimento, para ser pertinente, deve contextualizar seu objeto. ‘Quem somos
no6s?’ ¢ inseparavel de ‘Onde estamos, de onde viemos, para onde vamos?”. Isto implica em um
entendimento mais amplo da educacdo nos dias de hoje de que todo conhecimento adquirido
precisa ter uma correlacdo com as atividades humanas, para que seja possivel confrontar a
realidade que vivemos, e ndo apenas “estar nela”.

Por isso, € de suma importancia o papel do professor como mediador entre o
conhecimento empirico e o saber cotidiano. A questdo de nimero 10 resgatou este aspecto:
Como vocé descreveria a importancia do professor para o desenvolvimento dos projetos
escolares dentro da escola?

Os professores relataram pontos de vista diferentes sobre o papel que cada um exerce
nos projetos escolares. Uma professora disse considerar-se uma “orientadora de

aprendizagem”, pois da as coordenadas e os alunos precisam realizar as atividades. Ja outra
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professora disse que para participar de um projeto precisa ter vontade e gostar do trabalho, além
de espirito equipe e iniciativa, pois precisa estar sempre criando aulas motivadoras e diferentes,
até porque a dindmica de uma aula de projeto cobra essa postura, e 0s proprios alunos também
percebem essa postura do professor. Sabemos que € um grande paradoxo a imagem do professor
na midia e na sociedade como um todo.

Citelli (2012, p. 9) retrata a abrangéncia dessas representacdes sociais do professor, por
vezes tdo negativa: proposicOes caricatas, sentencas que decorrem de analises que vicejam
receitudrios magicos, constatacfes de obviedades, visdes de mundo que muitas vezes beiram o
caos, uma sucessdo de incompeténcia, descaso e ineficacia. Assim, o professor ocupa, quase
sempre, lugar especial, estando afeito a discursos judicantes para 0s quais acorrem termos e
expressdes como desinteressado, leniente e malformado.

No entanto, na pesquisa realizada, observou-se que o professor de projeto de radio
exerceu um papel de extrema importancia no universo daquilo que entendemos por suas
competéncias e habilidades, de modo que os proprios alunos reconheceram a atitude proativa
de seus professores.

Foi lucida, também, a resposta dos professores quando indagados na questdo de nimero
11: Os materiais e cursos de capacitacao fornecidos pela PMSP e o local onde vocé trabalha
com os alunos sdo satisfatorios ou suficientes para o desenvolvimento do Projeto “Nas Ondas
do Radio” dentro da escola? Explique o que precisa ser melhorado.

Os professores que trabalham com projeto de radio ressaltaram o fato de que a
tecnologia empregada para execucdo das aulas de projeto ndo € suficiente, pois, segundo eles,
existem algumas urgéncias muito pontuais, como a necessidade de uso de uma internet mais
agil e estavel.

Na realidade, a escola publica ainda sobre com politicas publicas ineficazes e nédo
atuantes. Essas fragilidades estruturais, em um periodo onde se fala tanto em “A Era da
Revolugdo Tecnoldgica”, ¢ minimamente um contrassenso educativo e indefinido, porque
respostas mais imediatas aguardam anos a fio por solugdes praticas e efetivas. Se, por um lado,
a tecnologia caminha a passos largos no mundo, dentro dos espagos escolares, especialmente
0s publicos, ele caminha a passos lentos. Como relatou a professora, “é necessario muita
criatividade por parte do professor para que as aulas possam ocorrer da melhor forma possivel”.
Até quando vamos viver apenas de criatividade, vivendo em um pais com tantos recursos

captados como 0 nosso? Todos gostariam que a imagem da escola publica, de fato, se
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concretizasse em sua plenitude, ndo apenas estampada nos noticiarios pela vergonha da pobreza
que Ihe resta.

Com todo o empenho e “criatividade”, como disse a professora durante a entrevista, é
possivel notar que, na contramao dessa falta de estrutura fisica, tdo importante para o bom
andamento dos projetos dentro das escolas, ainda existe um esforgo coletivo muito grande por
parte dos professores para mantes o bom andamento das aulas. Sobre isso, a questéo de numero
12 indagou: Em relagdo ao Projeto “Nas Ondas do Rddio”, vocé acha que ele de alguma forma
dialoga com as necessidades e demandas da sociedade atual ou sua estrutura precisa ser
revista?

Em suas respostas os professores disseram que “sim”, principalmente porque sdo 0s
préprios alunos que elaboram e executam todas as atividades relativas ao projeto, e o professor,
de fato, torna-se um mediador das a¢cdes educomunicativas. Os professores também disseram
que esse senso de proatividade € observado em outros espagos para além das aulas do projetos.
Os alunos participantes do projeto passaram a ser mais colaborativos nas atividades internas da
escola, como auxilio na distribuicdo de materiais; cooperavam mais no uso dos equipamentos
de informatica nas aulas regulares, quando outros professores precisam usar e, muitas vezes,
ndo sabem mexer nos computadores; auxiliavam na organizacdo de alunos de outras salas,
especialmente nas turmas de criangas menores, jd que a escola atende também o Ensino
Fundamental I, entre outros.

No inicio do ano letivo, como citou uma das professoras entrevistadas, nem todos os
alunos mantinha um comportamento adequado dentro daquele espaco de coletividade. No
entanto, com o decorrer dos meses, esses mesmos alunos passaram a ter um comportamento
melhor, que, ao que parece, estaria ligado a sua postura assumida a partir de uma retomada de
consciéncia. Acredita-se, assim, que o projeto de radio tenha influenciado positivamente 0s
jovens. E claro que nem todos os alunos tiveram essa mudanca de comportamento, mas é
importante lembrar que a postura dos professores, ou seja, 0 exemplo de cada um deles,
contribuiu para essa mudanca de posi¢do por parte de alguns alunos.

Por isso, ja dizia Paulo Freire que ndo pode haver entre o que dizemos e as nossa
atitudes, ou seja, a necessidade de diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal
forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica.

A ultima questdo respondida pelos professores contemplou a seguinte questdo: Que

aspectos vocé descreveria como positivos e como negativos quanto a estrutura e a organizacao
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do Projeto “Nas Ondas do Radio” para vocé como profissional e para os alunos? Cite
exemplos.

Segundo o relato dos professores, 0s pontos positivos sobre o projeto é radio é a
possibilidade de trabalhar temas atuais e que dialogassem com as necessidades dos alunos frente
a sociedade atual, como o uso das tecnologias, o desenvolvimento pessoal do aluno em &mbito
cultural, técnico e social, o trabalho como motivagdo pessoal para ambos os lados. Com relagdo
aos aspectos negativos os professores destacaram que “o espago fisico deixa a desejar”, bem
como “a falta de equipamentos adequados e suficientes, internet rapida e constante, mesa de
som e notebook para realizacdo dos programas de radio” também contribuiram para que 0
andamento do projeto ndo seja mais satisfatorio.

Denominamos de “contrassenso pedagogico” tais constatagdes sob a luz de um projeto
gue nasceu, conforme determina a Lei 13.941/2004 que o0 ampara, em seus artigos 2° e 3°, onde

se visa, essencialmente:

8§ 2° O Programa instituido por esta lei ampliar as habilidades e competéncias no uso
das tecnologias, de forma a favorecer a expressdo de todos os membros da
comunidade escolar, incluindo dirigentes, coordenadores, professores, alunos, ex-
alunos e demais membros da comunidade do entorno;

8 3° O Programa de que trata esta lei e o conceito de educomunicagdo contemplam a
andlise critica e o uso educativo-cultural, ndo apenas do radio, mas de todos os
recursos da comunicacdo, garantindo-se, para tanto, uma gestdo democratica de tais
processos e recursos, de forma a facilitar a aprendizagem e o exercicio pleno da
cidadania.

Por esta razdo, Soares (2011, p. 51) ressalta a importancia da educomunicagdo ser
tratada ndo apenas como “meio de a¢do”, mas também sob uma perspectiva de “politica
publica”. 1sso também corresponde na vida dos jovens a atividades que possam engaja-los
socialmente, ou seja, integra-los socialmente dentro de atividades que lhes sdo relevantes e
atuais.

De maneira informal, os professores destacaram, ainda, a possibilidade de o projeto
ocorrer logo apds as aulas regulares dos alunos, evitando assim a evasao, as faltas, etc. Segundo
o0s professores, a procura maior para as aulas do projeto ocorre para o periodo da tarde, onde 0s
alunos podem dormir até mais tarde pela manha e frequentar as aulas ap0s o descanso.

Em suas ultimas consideracfes, os professores mencionaram como um dos pontos
negativos do projeto, o fato de a sala, em sua estrutura geral, ndo ser totalmente adequada para
a acomodacéo dos alunos, que também néo dispde de equipamentos suficientes para todos 0s
alunos. Sabe-se que todo processo educativo precisa de tempos, espacos e condi¢fes para
acontecer. Um projeto pode ser muito bem estruturado e idealizado, mas se ndo se suportar em

condi¢Bes minimas para sua execucao, as agoes ndo se corporificam em termos praticos.
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Infelizmente, essa é a uma das mais tristes realidades que as escolas publicas enfrentam.
Falta muita coisa. Faltam matérias, condi¢6es de trabalho, quando néo falta quase tudo. O que
ndo tem faltado, contudo, é o espirito de luta, boa vontade e resisténcia de muitos professores

para que a educacdo, de uma forma ou de outra, se efetive.

5.3 A perspectiva do pesquisador

As observacdes realizadas nesta pesquisa foram registradas em dias alternados de aulas
durante o ano letivo de 2014. Os alunos foram acompanhados desde o0 més de fevereiro, quando
ocorreram as primeiras aulas do Projeto “Nas Ondas do Radio”, na Escola Municipal de Sao
Paulo que foi objeto de nossa analise, até o término das aulas daquele ano letivo, que se deu no
més de dezembro.

Um dos primeiros registros feitos durante a analis das aulas do projeto foi 0 a
organizacdo dos alunos em circulo, favorecendo o contato visual e direto de um para com o
outro. Ao contrario do que uma hierarquia rigida e disciplinar impde, ou seja, as pessoas
distribuidas em forma de torre, onde ninguém pode se olhar, muito menos dialogar.

A respeito desta questdo, um ponto muito importante que observado no trabalho coletivo
entre os professores envolvidos com projetos foi o fato de que eles dialogavam bastante entre
si sobre os rumos do projeto na escola. Esse fato definia ndo apenas o andamento das aulas,
mas também agregava valores positivos também para a coletividade dos alunos, porque esses
recorrem, eventualmente, a um ou a outro professor para realizar atividades propostas, tirar
duvidas, etc.

Um exemplo que pode ser citado € o fato, por exemplo, da professora que tem na mesma
escola um projeto de cinema ser bastante presente também no projeto de radio. Em varios
momentos a professora de cinema participava das aulas do Projeto de Réadio, contribuindo
efetivamente para que as atividades de radio se efetivassem. Essa parceria se construia entre 0s
professores envolvidos nos projetos de radio como uma troca ndo apenas de informacdes, mas
também de senso de coletividade, parceria e amizade.

As divergéncias de opinides e critérios usados para se estabelecer o que seria, ou nao,

produzido pela radio, era amplamente discutido pelo grupo, tanto de professores como de
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alunos participantes do projeto. Nesse sentido, o senso de educacdo norteador dessas acgoes
educativas tanto podiam ser entendidas como “comunicativas” quanto “dialogicas”. Segundo
Soares (2011, p. 17), a educacdo é comunicativa por si, ja que € um fenémeno humano e
presente na vida de todas as pessoas. E também dialégica porque “representa um esforco para
se obter uma constru¢do solidaria e compartilhada de conhecimentos”.Esse intercambio entre a
comunicacgdo e o dialogo séo as préaticas que fazem a diferenca nos projetos educomunicativos,
porque permite uma interface entre a escola, 0s meios de comunicacao e o ser humano, que na
realidade é o centro do processo.

Se, por um lado, a cooperagéo entre os professores de projeto se faz presente, por outro,
observou-se que os demais professores do grupo escolar se mantém, na maioria das vezes,
alheios ao projeto realizado na escola. A maior visibilidade do projeto ocorre a cada final de
bimestre, quando o grupo de alunos de radio realiza suas apresentacdes no patio da escola, e ao
final do ano letivo, onde geralmente os professores de projeto organizam um trabalho final para
apresentacdo durante uma comemoracao de encerramento de ano.

A titulo de exemplo, é possivel citar que, durante a observacdo de algumas reunides
pedagdgicas nesta Unidade Escolar, foram poucas as vezes em que a coordenacdo ou a equipe
gestora, também presente, fez mencdo as atividades realizadas pelos alunos participantes do
projeto. As vezes em que 0 projeto era citado, quase sempre ocorria no intuito de “ocupar” um
espaco vazio que se fazia necessario ser preenchido, como em apresentacdes nas festas e
eventos realizados pela escola, ou mesmo em um trabalho mais efetivo onde os estudantes
pudessem colaborar.

Se, por um lado, existiu uma postura de participagdo mutua entre os professores de
projetos e os estudantes, por outro lado, ndo observou-se o envolvimento mais efetivo do grupo
com os demais membros da comunidade escolar, tanto por parte dos outros estudantes, como
por parte dos professores. Nesse sentido, para que se faca valer uma gestao colaborativa, sdo
necessarias ages que possam unir todos os centros de interesse da escola. Dai a necessidade de
a equipe gestora, dentro do papel pedagdgico que lhe cabe, exercer uma atividade colaborativa
importante de atuacédo entre os profissionais envolvidos e os estudantes.

E recorrente no legado freireano a questdo do dialogo, ndo apenas em sua funcdo de
“ouvir o outro”, como também em sua funcao de compartilhamento de informacgdes, posturas e
trocas de saberes e experiéncias. E uma atividade ao qual denomina-se de “agregadora de
valores”, e que Hernandez (1998, p. 113) reconhece como “dialogo pedagogico”, um campo de

interesse comum que precisa ser retomado, ndo apenas entre professores e alunos, mas
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profundamente alicergado sobre o interesse comum. Enfim, uma articulagéo necessaria entre a
escola e a comunidade.

N&o foi um dos objetivos contemplados neste trabalho a analise dos programas
gravados; contudo, a partir de algumas apresentacdes durante o intervalo do grupo de alunos de
rédio para os demais colegas de escola, sera possivel tecer algumas percepgoes.

O primeiro fato que chamou bastante a atencdo € que, essencialmente, os programas de
radio gravados pelos alunos contém letras de musica, escolhidas pelos proprios alunos ou
sugestionadas pelos proprios professores. Em conversas informais, os professores explicaram
que precisavam quase sempre direcionar os alunos com relacéo a escolha das musicas, para que
o0 contelido ndo seja inadequado para a faixa etéria deles. Por isso, ndo é aceito muasica com teor
preconceituoso, sexista ou que faca uso de palavras de baixo cal&o.

Mais uma vez, ndo foi observada a participacdo direta do restante dos professores nas
atividades do projeto de radio durante a hora do intervalo. Ao mesmo tempo, 0s alunos que nao
participavam do projeto, durante as apresentaces na hora do intervalo, demostravam estar
gostando daquela “apresentacdo de musica”, muito mais em um sentido de curticdo, do que
sobre outros aspectos.

Durante essas apresentacdes observou-se também que as can¢Ges ndo apresentavam
cunho pejorativo, preconceituoso, apoldgico ou com o uso de expressdes de baixo caldo, ponto
esse relevante no tocante ao dinamismo frente a proposta de uma pedagogia por projetos, isto
¢, 0 questionamento sobre as representagdes “Gnicas” da realidade, principalmente aqueles onde
os jovens tém por “certo e definitivo”.

Segundo Hernandes (1998, p. 27), isto ndo quer dizer que tudo deva partir do centro de
interesse dos alunos, muito menos do que eles gostariam de estudar ou saber, j4 que “seguir
esse caminho ao pé da letra significaria reduzir suas possibilidades como apéndices, limitar suas
anteriores aprendizagens do que “ndo sabem” eu lhes possa interessar, e a contextualiza¢do do
que conhecem de maneira parcial ou fragmentaria”. Pelo contrario, o referido autor expde que

essa troca é necessaria;

“Essa concepcéo supde que a educagdo escolar possa possibilitar a aquisicdo de
estratégias de conhecimento que permitam ir além do mundo tal como estamos
acostumados a representa-los, por meio de codigos linguisticos e sinais culturais
estabelecidos e dados pelas matérias escolares e pela bagagem outorgada pelo grupo
social ao qual pertence. Essa visdo do conhecimento é uma forma de teoria ou
ideologia para interpretar a realidade, que se encontra limitada” (HERNANDEZ,
1998, p. 27).

Como ja mencionado, embora o foco desta pesquisa ndo seja o resultado em si, mas sim

como se deu o processo de aprendizagem, acredita-se que essa troca entre os professores e 0s



158

alunos de projeto, no sentido de compartilhar suas vivéncias, permitiu que tanto a vivéncia de
mundo desses alunos pudesse ser considerada, como também a ampliagdo daquilo que eles ja
estavam habituados a “ouvir” em termos de musica. Para além disso, ndo ha como dimensionar
até que ponto essa troca serd frutifera na vida dos alunos, mas foram importantes porque
contextualizaram uma agéo educativa significativa para os alunos na escola (SOARES, 2011,
p. 51).

O que também ficou bastante evidente é que os alunos, mesmo diante de todas as
dificuldades para obter os recursos necessarios para a execucdo de suas atividades durante as
aulas do projeto, reconheceram a importancia das midias para além do entretenimento, ou seja,
eles aprenderam a “fazer uma radio de verdade”, construida em um espago coletivo e
colaborativo.

Nos dias atuais, a escola ndo pode desconsiderar ou negar a presenca das midias no
cotidiano dos alunos. As novas tecnologias fazem parte do mundo da escola, do educando e do
educador. Todos vivem e convivem numa sociedade movida pela informacdo. Talvez a escola,
gue por muitos anos se distanciou da vida cotidiana, busque hoje diminuir essas distancias e €
neste sentido que o uso do radio na educacdo vem contribuir, ou seja, preencher a espacgo
formado entre sociedade e escola. A disseminacdo dos meios de comunicacao, na atualidade, é
um dado que a escola ndo pode negar, porque, segundo Saviani (1997, p. 76), “eles t€ém um
peso importante nas vidas das criangas e a escola cumpre levar em conta esse dado e procurar
responder a essas necessidades de diferentes maneiras, seja em termos de se adequar a essa
nova situacdo, seja em termos de incorporar alguns desses instrumentos no seu proprio processo
de trabalho”.

Em Vygotsky (1988) € muito clara a ideia de que a formag&o das pessoas se da em uma
relacdo dialética entre o sujeito e a sociedade ao seu redor. O que importa na teoria do referido
autor é a interacdo que cada pessoa estabelece com determinado ambiente social, a chamada
experiéncia significativa. Portanto, ao utilizar o projeto de radio como aliado do processo de
ensino-aprendizagem na escola, amplia-se ndo apenas a capacidade de estratégias criativas e
significativas para uma educacao diferenciada, mas também oportunizando e contextualizando
essas criangcas dentro da realidade em que vivemos na sociedade da informacdo e do
conhecimento. Em um sentido real, os projetos sdo um esfor¢o de luta contra o caos instaurado
dentro da educacdo publica, cada vez mais deficitaria em todos os niveis.

Ao dizer que os projetos representam um ‘“‘esforco” para as lutas didrias, também ¢

preciso lembrar, para finalizar os dados analisados, que ha muitas bandeiras de luta para toda a
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sociedade. Isso implica dizer que nem todas elas a escola pode “abragar”, como, por exemplo,
as questdes sociais mais emergentes da escola analisada.

Durante as respostas dos questionarios, os professores ja haviam sinalizado que a
comunidade escolar em que trabalhavam apresentava problemas estruturais muito graves, que
afetavam diretamente a vida dos alunos na escola. Questdes essas de todas as ordens, onde,
sobretudo, afetavam diretamente a base de toda pessoa: sua estrutura familiar.

A pouca adesdo da comunidade aos projetos da escola, somada as questfes pessoais de
vida trazida pelos alunos para dentro da escola, denotou o quanto o apoio da familia para a
escola e, sobretudo, para a propria crianca, é importante para o seu desenvolvimento psiquico-
afetivo-motor.

Obviamente, essas sdo questdes que fogem daquilo que a escola pode contribuir, mas
que se concretizam dentro dela como uma espécie de “malha filtrante”. E importante dizer com
isto que os professores, grande parte das vezes, buscavam solucinar, dentro da escola, vérias
questBes de ordens pessoais trazidas pelos alunos. Neste sentido também os projetos escolares
contribuem significativamente, pois atualizam as necessidades sociais mais imediatas. Todavia,
temos que lembrar que, no tempo-espaco onde a escola ndo pode infiltrar-se, existe um ser
humano que, em maior ou menor grau, carece de muitas “coisas”. Entre elas, se sua base
primeira — a familia — ndo der conta, qual “projeto de vida” esta crianga podera ter? Se a escola
ndo pode fugir do papel pedagdgico que Ihe cabe, menos ainda a familia. Se ela adoece, a

sociedade pouco avanca.
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IV - CONSIDERACOES FINAIS

Para tratar das conclusdes finais desta pesquisa, € necessario dividir esta reflexdo em
dois caminhos: o primeiro parte do préprio objeto de anélise, ou seja, o funcionamento da radio
na escola, e o segundo retoma o trabalho por projeto como eixo pedagogico relativamente atual
dentro do curriculo escolar.

A respeito do desenvolvimento do projeto de radio na escola analisada, durante o ano
letivo de 2014, foi possivel observar que, entre o grupo de alunos participantes, houve melhor
aproveitamento escolar, comparativamente, do inicio até o final do ano letivo. A maioria dos
estudantes obtiveram nota média mais elevada, fato esse que nao se pode associar, diretamente,
a participagdo de cada um no projeto de radio, uma vez que ele ndo envolve, em si, 0os contelidos
escolares. Contudo, ficou evidente, até mesmo durante as entrevistas, que esses alunos possuem
um perfil “diferenciado”, sdo mais comprometidos com seus estudos.

Essa caracteristica positiva em relacdo aos alunos ultrapassa a questdo do rendimento
escolar. Ela ilustrou que o projeto de radio é uma atividade que se mostrou construtiva para a
maioria dos estudantes, tanto no sentido individual, como em um senso de coletividade.
Algumas divergéncias iniciais, observadas entre os alunos no decorrer das aulas do projeto,
com o tempo foram dirimidas entre os proprios estudantes, as vezes com a intervencdo do
professor, outras vezes com a colaboracdo de um colega do grupo. Notou-se que 0 senso de
coletividade e respeito ao proximo foi um ponto de destaque entre o grupo, solidificando os
lacos de respeito e cooperacdo mutuos.

Obviamente, ndo se esperava que 0s alunos saissem do projeto como grandes “amigos”,
mas que aprendessem a viver e conviver em sociedade, como alguém que se coloca no mundo
e que também respeita 0 outro ao ouvi-lo. Por isso, entende-se que esse espaco dialdgico,
obviamente marcado por uma relacdo de embates criticos e discursivos, ao final do ano letivo,
pode concluir-se como um ambiente colaborativo e participativo.

Quando a questdo da convivéncia é trazida como um resultado positivo, essa expectativa
pode parecer pouco relevante, no entanto, tem que se admitir duas realidades importantes: a
perspectiva de que a escola pesquisada é um espaco publico, lugar esse que, como é de
conhecimento comum, € permeado por todos os tipos de necessidades estruturais e pedagogicos.
E levar em consideracgdo que, por se tratar de uma escola localizada em um bairro marcado por
varias questdes problematicas, como a violéncia instaurada nos grandes centros urbanos, pouca

estrutura social, caréncia de recursos, ou seja, conflitos de todas as ordens a serem resolvidos,
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a promocdo de uma atividade que propicie o dialogo, o respeito e o espirito cooperativo é
benvinda e favoravel.

Verificou-se também nas observacdes realizadas durante a pesquisa que, mais uma vez,
a escola publica na atualidade ainda estd aquém das expectativas de um ensino de qualidade.
Ainda se vive em um modelo de escola tradicionalista, que controla e vigia, pune e castiga. Ela
estd longe de um modelo de escola “escola nova”. Um espaco que possa dialogar com seu
tempo, com a regido em que esta inserida, que ndo seja apenas a reproducdo de um sistema
falho, manco e verticalizado. Neste sentido, pontos mais centrais do pensamento de Foucault
ainda parecem estar atuais.

Alguns caminhos podem ser apontados para a reestruturacdo da escola publica: o
primeiro deles, e que parece ser 0 mais importante — é ouvir os alunos, conhecer suas
necessidades, respeitar suas vivéncias, manter um dialogo com a comunidade, sem perder de
vista 0 mundo a sua volta.

Um segundo ponto importante para ser repensado é sobre a questdo da escola como um
espaco de expressdo, comunicacao, busca e, sobretudo, dialogo. Por isso mesmo a escola é
democratica, como prevé a Legislacdo Vigente; e porque trabalha com gente, é viva. Se 0s
caminhos dentro da escola sdo dispostos de maneira horizontal, ela estard fadada as velhas
ideias de sempre, presa aos fracassos e problemas de outrora.

Um terceiro conceito que também ndo se pode desassociar: professor, comunidade,
familia e o Estado, ou seja, € necessaria uma articulacdo entre esses pilares como desafio maior
para que a educacdo cumpra, de fato, o seu papel social, de ensino, aprendizagem, e também
como espaco de troca, vivéncia e convivéncia. Sobretudo, a proposta é que haja um equilibrio
entre esses trés aspectos, que, combinados, possam redefinir papeis, reorganizar posi¢oes, ou
seja, manter uma relacdo mais equilibrada e saudavel entre escola e sociedade.

Via de regra, esses valores ndo comtemplam uma ideia recorrente na sociedade em que
vivemos, quando trata a juventude de hoje como “perdida”. Ndo ¢ incomum a associagdo
negativa e desacreditada dos jovens de hoje, quando, na verdade, estamos criando e moldando
quem eles s&o hoje. Se as mudancas séo urgentes, é preciso apostar em cada um deles, através
do exemplo prético e da vivéncia de um mundo que conversa, € ndo simplesmente revida, ataca,
pune ou violenta. A maior violéncia contra o saber é a sua asfixia ou abstragdo, dentro de um
contexto social que “sufoca ou finge que ensina e que aprende”, a0 mesmo tempo em que

solicita abertura, didlogo e mudangas.
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Para que os discursos ndo perdurem nas estatisticas da educacao, é preciso que ter em
mente que € a préatica transformadora que transformara o mundo que todos desejam viver. Se a
fé é invalidada, ela morre com as frustragdes humanas. A escola publica deseja viver. Contudo,
quantas vezes ela é sufocada pedagogicamente? A ideia aqui levantada ndo paira sobre a
construcdo de mais uma utopia pedagogica, mas sustenta-se dentro de uma possibilidade efetiva
de acdo, principalmente, observando que nao ¢ a necessidade de projetos vultuosos que faréo a
diferenca na educacdo, mas a atividade de acdes praticas, simples, viaveis e possiveis, dentro
de cada contexto escolar. As teorias sdo quase todas elas validas; a préatica, contudo, é 0 maior
desafio da escola e dos que nela estéo.

Muitas vezes, os alunos esperam que o professor possa lhes apresentar algum tipo de
conhecimento para além dos “muros da escola”. Estdo com a tecnologia ao alcance das maos
pelo celular, mas aguardam as respostas dos livros, a cOpia da lousa, a aula expositiva e
horizontal. Esperam o que estdo acostumados a ver e ouvir. Como fazé-los interagir de outra
forma? Repensar no papel da escola e do professor na vida dos alunos, sem mensurar a
necessidade pratica do conhecimento, é uma atividade “muda”, porque ndo dialoga com a
sociedade, ndo faz intervencdes e nao eleva o aluno de sua zona de conhecimento para transpor
uma outra zona de raciocinio.

Mais uma vez, percebeu-se que 0s meios de comunicagao sdo como “lugares” para onde
todos podem transportar-se. As pessoas ndo podem estar em todos eles esses “lugares”, mas
podem enxerga-los de diferentes maneiras, especialmente pela internet. Isso amplia a cultura e
0 conhecimento, e abre espacos para mais interacdes, ndo apenas entre 0 homem e 0 meio, mas
também entre as pessoas mediadas por eles.

Moran (1999) disse a certo tempo que a midia cumpre um papel que vai além do
entretenimento, ou seja, também tem grande relevancia na educacdo de uma crianca: aprende a
informar-se, conhecer os outros, 0 mundo e a si mesmo, a sentir, fantasiar, relaxar, ver, ouvir,
tocar as pessoas, amar, odiar, ser feliz ou infeliz, ou seja, a midia fala do cotidiano, dos
sentimentos, das novidades, continua educando como contraponto a educacdo escolar
convencional, “educando” enquanto estamos entretidos.

Neste sentido, vale lembrar que a atualidade do pensamento de Paulo Freie, e de outros
pensadores modernos, sobre a construcdo de uma escola mais dialdgica, pratica, humana, critica
e reflexiva, mas pouco empregada cotidianamente. Sabe-se que, com o advento das novas
midias, 0 “saber” ndo tem mais territério marcado nos livros, ou nos professores; pelo contrério,

ele é amplo, diverso e global. Contudo, as “relagdes” sempre serdo a maior preocupagio
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humana. E através dela que homens e mulheres se colocam no mundo. Se isso € not6rio, porque
ainda se insiste no arcadismo de ideias e concep¢Ges? Como unir a necessidade cotidiana ao
saber acumulado pela humanidade no ambiente escolar? Sdo questdes que, obviamente, ndo
serdo possiveis de serem respondidas em um unico trabalho, por varios motivos, mas que devem
ser refletidas a medida que isso vem sendo uma inquietagdo socialmente posta.

H& muitos fatores envolvidos por trds dos velhos e mesmos problemas de outrora:
questdes de politicas publicas, ideoldgicas, sociais e historicas. Quando um ou outro caso destoa
das préticas usuais, torna-se manchete de jornal. Nao resta davidas que a educacdo no Brasil
avangou, sob muitos aspectos, mas ela poderia ter ido muito além, se comparada hoje com o
poder de alcance da comunicagdo a disposic¢ao na sociedade.

Posto isso, 0s projetos escolares ndo representam a “salvac¢do” para todos os problemas,
mas sdo indicativos de caminhos possiveis para um modelo de escola diferente. Mais uma vez,
em um encontro da premissa freireana, € bom lembrar que a escola precisa contextualizar em
seu tempo-espaco pedagdgicos, onde homens e mulheres deverm caminhar juntos com seu
tempo, para nele e com ele refletir e propor mudancas sobre as questfes mais pertinentes da
sociedade. Se para Paulo Freire a educacdo € ampla, ndo se restringe aos bancos escolares,
porque busca uma educacdo problematizadora e contextualizadora, também é possivel dizer
que os projetos escolares representam a ampliacdo da pratica pedagdgica em busca de uma
escola menos verticalizada, porém mais dialdgica, pratica e, por que ndo, humanizadora.

Para isso, os individuos precisam ter a consciéncia de sua importancia dentro da
sociedade, papel esse que, invariavelmente, passa pela educacdo, como pratica para a
emancipacao e para a liberdade dos sujeitos: “Se a educacdo por si s6 ndo muda ninguém, sem
ela tdo pouco a sociedade avanga” (FREIRE, 1967)

N&o se pode negar que a educacdo tem um papel social muito importante. Contudo,
guando ao dizer que a escola se constitui como uma estrutura complexa, também sobre essa
constatacao busca-se respostas para o entendimento de questdes as quais a escola, simplismente,
nao tem acesso.

Durante a observacdo desta pesquisa, notou-se que, em algumas instancias, os jovens da
escola analisada ndo podiam ser “acessados” pelos seus pares: professores, colegas de turma,
etc. Residiam ali criangas muito carentes, em todos os sentidos, reflexo de seu entorno e, mais
ainda, de suas familias. A lacuna a que se faz referéncia aqui € o espago onde a escola ndo pode
suprir ou penetrar em sua integralidade: os lagos de familia. E essa atencéo, cuidado e afeto, de

querer e estar junto, que, ao que temos percebido, faz uma grande diferenca na vida das criangas.
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O desamparo intelectual s6 ndo vence o desamparo familiar: mesmo convivendo com suas
familias, muitas criancas estdo desamparadas desse “olhar mais de perto”, da ternura de um
cuidado, do afago ou de um sorriso.

Abordar a questdo da “caréncia afetiva”, obviamente, esbarra em parametros maiores
aos quais necessitariam de uma analise mais profunda, o que também nédo é o foco desta
pesquisa. Porém, esse € um fato que pode ser observado no dia-a-dia da escola, e que, de
maneira velada ou implicita, faz parte dos resultados da pesquisa.

O tema, em si, é recorrente na propria sociedade em que vivemos. Especialmente na
periferia, local esse em que realizamos esta pesquisa, 0 prépria historia de vida das criancas é
complexo: pais que trabalham fora, deixando seus filhos com avés, tios, ou terceiros, filhos sem
pais, as vezes sem maes, ou pais drogaditos, ou presos, bem como histérico familiar de
violéncia, maus tratos e indiferenca. A vida, as vezes, é dura desde muito cedo para muitos
meninos e meninas pobres. Nao se pode dizer que em outros niveis econdmicos isto ndo ocorra,
mas, em qualquer “nivel” em que as criangas estejam, é fato que elas precisam deste suporte
fora da escola, alguém para motivar, amparar e dialogar. Lacuna essa que, invariavelmente, a
escola e nenhum outro lugar nao poder suprir.

Esse fato foi levantado para que possa ser discutido coletivamente, para que a sociedade,
tantas vezes colerizada, doente, possa refletir sobre a crianca e o0 jovem que esta construindo
socialmente. A negligéncia afetiva é um fator marcante e, sem dudvida, isso corrobora para 0
desenvolvimento psico-afetivo-social das criancas, que, invariavelmente, transferem esse
historico para outros campos de suas vidas, inclusive para dentro da escola.

Essa atividade alheia a escola certifica, por um lado, que nem tudo ela pode dar conta:
a falta de projetos de vida, de desamparo afetivo, ou de uma sociedade sem estrutura, séo fatos
esses recorrentes nos dias de hoje. Por outro lado, ela se instala dentro de um grande desafio
social, envolvendo problematicas que, invariavelmente, ela se depara.

Muitas perspectivas se abrem, sobre novos tempos e novas ideias. E uma discussao que,
sem ddvida, ndo se encerra aqui, mas que perpassa todas as esferas, sociais, institucionais e
governamentais. Com isso, as praticas pedagdgicas nao se tornam inviaveis, mas desafiantes,
dentro de um contexto social de uma sociedade historicamente marcada por varios “embates”
e estruturalmente acelerada, fluidica, antenada e “carente” de tanta coisa.

Um grande passo ja foi dado, porque, hoje em dia, todas essas questdes estdo sendo
amplamente debatidas. Caminhamos para a busca de solugdes e da viabilidade de préaticas que

funcionem dentro da escola. Aquilo que compete & escola, ela ndo pode negar. Neste sentido,
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0s projetos escolares podem contribuir para a reflexao sobre essas questdes mais imediatas. Eles
ndo podem ser como belos quadros pendurados na sala da direcdo, ou textos bem elaborados
dentro de um Projeto Politico Pedagogico, nunca sdo postos em pratica. Devem, sim, cumprir
0 seu papel educativo, dialdgico e de construcdo do protagonismo juvenil, frente a sociedade
tecnoldgica que ndo veio para substituir o homem, mas para auxilia-lo e influencia-lo no
“modus operandi” de suas acdes.

A luta pelas mudancas sobre “o que ensinar” perpassa, antes de tudo, sobre “como
ensinar’. Fato esse que deve colocar as tecnologias a favor do aprendizado, ¢ ndo contra.
Segundo Moran (1999, p. 1), se ndo caminharmos junto com esse tsunami, que parece levar
tudo por onde passa, ndo vamos dar conta da amplitude tecnoldgica pelo qual estamos passando.
O poder da interacdo ndo esta na tecnologia, mas em nossas mentes, no ser humano que com
ela interage. Ensinar com as midias ndo € s6 uma revolucdo do ponto de vista da préatico, mas,
sobretudo, é uma reinvencdo do ponto de vista humano, porque espera de todos nos posturas
novas, praticas maduras e provocativas, no sentido de que precisamos entender que toda acéo,

sem reflexdo, é uma atividade va. Sobre isto, Moran faz uma importante consideragéo:

Todos estamos reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a
integrar o humano e o tecnolégico; a integrar o individual, o grupal e o social. E
importante conectar sempre o0 ensino com a vida do aluno. Chegar ao aluno por todos
0s caminhos possiveis: pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela representagéo
(dramatizacdes, simulag@es), pela multimidia, pela interacdo on line e off line. Partir
de onde o aluno esta. Ajuda-lo a ir do concreto ao abstrato, do imediato para o
contexto, do vivencial para o intelectual (...) Teremos que aprender a lidar com a
informacdo e o conhecimento de formas novas, pesquisando muito e comunicando-
nos constantemente. 1sso nos fard avangar mais rapidamente na compreenséo integral
dos assuntos especificos, integrando-os num contexto pessoal, emocional e intelectual
mais rico e transformador (...) Necessitamos de muitas pessoas livres nas escolas que
modifiquem as estruturas arcaicas, autoritarias do ensino — escolar e gerencial. SO
pessoas livres, autbnomas — ou em processo de libertacdo — podem educar para a
liberdade, podem educar para a autonomia, podem transformar a sociedade. Sé
pessoas livres merecem o diploma de educador (...) O poder de interacdo ndo esta
fundamentalmente nas tecnologias, mas nas nossas mentes. Ensinar com as novas
midias serd& uma revolucdo, se mudarmos simultaneamente os paradigmas
convencionais do ensino, que mantém distantes professores e alunos. Caso contrario
conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem mexer no essencial (Morin, 1999,
p. 7-8)

O rompimento de estruturas arcaicas depende da mobilizac&o de toda equipe de trabalho
e sua articulacéo pedagogica com as necessidades da comunidade escolar. Nesse sentido, ainda,
reforcamos a contribuicdo dos projetos dentro da escola, permeando o curriculo escolar, que,
por sua vez, também precisam estar articulados em seu tempo-espaco, onde o PPP, neste caso,
seria 0 elemento norteador das agdes pedagdgicas.

Na escola analisada foi possivel observar que o PPP constava entre os documentos

oficiais da escola, inclusive, bem delineado pela equipe pedagdgica. Todas as a¢des educativas,
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durante o ano letivo pesquisado, constavam no PPP da escola. Os professores de projeto
demonstraram gempenho para que as ac¢Oes ali propostas ndo ficassem apenas no papel. Isso
talvez explique outras caracteristicas importantes observadas durante a analise do projeto de
radio a escola, como o didlogo entre os pares, a criacdo de um ambiente colaborativo e
respeitoso, e a realizagdo de atividades diferenciadas que envolviam diretamente a construgéo
do projeto pelos alunos.

Ao mesmo tempo, faltou dentro dessa escola maior articulacdo entre os projetos
desenvolvidos com o restante dos alunos e dos professores que ndo faziam parte dos mesmos.
Muitas acOes isoladas por parte dos professores de projeto e do grupo de alunos foram
observadas durante o0 acompanhamento do projeto, tanto durante a construcao das atividades,
como durante as apresentagdes na escola.

Se toda a comunidade escolar se apropriasse mais efetivamente das a¢bes pedagogicas
envolvendo os projetos desenvolvidos pela escola, isso certamente poderia melhorar outras
questBes conflituosas dentro deste espaco, como a convivéncia, 0 espirito de cooperacao e 0
compartilhamento de aprendizados.

A inoperancia da internet para todos os alunos e a falta de alguns equipamentos, segundo
relato os professores, também prejudicou 0 bom andamento do projeto de radio na escola. Sendo
assim, os trabalhos séo executados mais lentamente, ou néo séo realizados em sua totalidade.
Sabe-se que, nos dias atuais, a internet € uma ferramenta importante para que professores e
alunos possam realizar pesquisas.

Com relacgdo ao universo de alunos analisados, foi possivel observar que esse grupo de
trabalho mostrou-se dedicado ao projeto e as atividades relativas a ele. Segundo os proprios
professores, esse fato explica o porqué os alunos de projeto tem um “perfil diferente” da maioria
dos outros alunos, ou seja, demonstram mais interesse pelo aprendizado. Mesmo com esse
“perfil diferenciado”, ndo foram observadas nesses estudantes acdes mais imediatas para além
do projeto, como a criagdo de um grémio escolar, ou o0 encabegcamento de outras atividades
dentro da escola, por exemplo. Suas a¢des ficaram, aparentemente, muito restritas ao projeto e
ao grupo.

A vida que todos nés estamos condicionados a viver atualmente nos faz “distantes” uns
dos outros, e, ao que parece, isso se repetiu neste grupo de trabalho: embora os resultados
tenham sido satisfatorios para o grupo, na individualidade os alunos ndo partilharam os
conhecimentos adquiridos com o restante da comunidade escola. Faltou envolvimento da escola

com esses alunos. Ou o contrario? A pouca percepcdo do projeto dentro da escola se deve a
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quem? Essa € uma questdo que tem por principios varios apontamentos, mas que ndo se esgota
em suas possibilidades.

Tanto a sociedade ja avancou em termos tecnoldgicos, filosoficos, politicos, sociais e
econdmicos, e ainda esbarra-se em questfes simples, como “o que” é mais importante para a
escola, “como” fazer, ou “de que forma” ensinar e aprender. Essas sdo indagacdes cotidianas,
mas que a escola ndo pode perder de vista, ou seja, processos de um trabalho que, articulado,
se destinam a um fim, mas que nunca se esgotam.

E recorrente, em varios autores, como Paulo Freire, Rui Canario, Moran, entre outros,
de que é preciso trazer “a vida” para a escola, tanto em seu sentido pratico, quanto em seu
sentido de coletividade, porque escola sem vida préatica € uma escola distante da realidade, ao
mesmo tempo em que a escola sem a coletividade é uma escola fechada, sem estimulo, fria e
opaca. E a maneira com que nas pessoas se relacionam, dentro da escola, que faz a diferenca
para a vida de cada uma delas mundo afora.

Com isso, e diante tantos obstaculos que a escola se insere na sociedade contemporanea,
é preciso lembrar que o dialogo continua sendo um caminho importante. Especialmente o
dialogo com as midias, entre os pares, a comunidade, com os governos, enfim. E preciso, pois,
dialogar. E preciso, também, direcionar este dialogo. Por isso, o radio como instrumento
pedagégico foi um importante aliado na execucdo dessa pratica, pois, além de ser um
instrumento muito simples de ser manuseado, também fez parte do cotidiano dos alunos. A
atividade de educacdo pelo radio tem outros desdobramentos que vao além de uma anélise
simples: requer o bom uso da comunicacéo escrita, 0 contato com as novas midias, a tomada de
decisdes, o didlogo e o trabalho em equipe nas edi¢cBes dos programas radiofénicos. Nao
fizemos outras analises, além das entrevistas realizadas, para dizer, com clareza, se esses
objetivos, no grupo analisado, foram alcancados, mas, certamente, podem ser um grande aliado
na educacao.

O Projeto “Nas Ondas do Radio”, ora analisado, trouxe o reconhecimento do sujeito e
das relacOes intersubjetivas em meio ao contexto em que a escola esta inserida. Esses sujeitos
ainda ndo sdo autores de sua historia, mas “protagonistas em andamento”. Se o siléncio ndo
“educa”, é na atividade discursiva que esses meninos e meninas podem se pronunciar, ainda
que timidamente. A atividade de “resgatar o outro” pelo didlogo € muito importante para a
promogéo individual das pessoas, até mesmo para que elas possam perceber-se enguanto
sujeitos pertencentes dentro de uma coletividade. A comunicagdo por si s6 ndo educa, mas a

educacdo por si s6 comunica. A educacdo que se comunica é uma estrada de varios caminhos,
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ndo é como uma rua sem saida. Se com todos os problemas apresentados, a escola nao abrir
espaco para o dialogo, onde mais esse aluno podera acha-lo? A escola é um dos poucos lugares
que “ouvem o jovem”.

Talvez por isso Paulo Freire fosse a favor do didlogo como préatica pedagogica. Como
homem de seu tempo, nunca prop6s que seguissemos cegamente quaisquer formas de
doutrinacdo; pelo contrério, sempre foi a favor de que a pessoas pudessem reinventar suas
praticas, pois sO assim poderiam caminhar em seu tempo e espago. A proposta pedagogica
freireana, em favor do dialogo €, sem duvida, atual e bastante pertinente para a reflexdo das
préticas educativas, em todos os niveis de escolarizagéo.

Portanto, esta pesquisa constatou, de um lado, que os projetos escolares séo uma forma
bastante interessante para que a escola possa permear o curriculo escolar de modo mais atual e
significativo para os estudantes, porque resgata centros de interesses coletivos e oportuniza que
esses possam ser estudados e ampliados na escola. Por outro lado, é notdrio que a escola publica
ainda encontra-se aquém de uma educacao que possa ser consideracdo de qualidade, onde todos
possam estar sintonizados pelo mesmo interesse: o saber e conhecer.

Enquanto instituicdo social de extrema importancia, especialmente na periferia, local
esse que carece de quase todos os espacos educativos, de cultura e entretenimento, observou-se
que ela ndo conseguiu ultrapassar barreiras para além dos chamados “muros escolares”, ou seja,
criar percepcdes de vida para além da realidade vivida pelos estudantes observados, ou, ainda,
a instauracdo de um trabalho ativo e significativo junto a comunidade onde atua.

Paralelamente a pesquisa, também observou-se que existem lacunas sociais que
dificultaram a socializacdo e o andamento do trabalho pedagdgico: o contexto de vida das
criangas, a familia, essas referéncias e valores de vida que ja trazem consigo, muitas vezes
adquirida em contextos de vida muito marcantes para a pouca idade que apresentam. A vida
restrita para essas criancas também propicia pouco acesso a niveis diversificados de cultura,
informacdo e de conhecimento, que ndo seja pelas midias, em sua maioria as digitais e de
imagem.

E importante dizer que nem todas essas criancas sejam fruto desse abandono, mas isto,
certamente, € um fator marcante naquela comunidade, dificultando, sobretudo, o trabalho
pedagogico, que sem o apoio da familia, se torna uma educagao “falha” e “manca”.

Obviamente, antes de a crianca chegar até a escola, ela j& passou por processos
importantes de educagdo que, juntamente com a questdo familiar, também sdo bastante

tendenciosas em sua formacéo integral. Sobretudo, os meios de comunicagéo, especialmente
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nos dias de hoje, desenvolvem conexdes cognitivas e emocionais capazes de formar posturas
pessoais; estruturas essas enraizadas, as vezes, a propria alienagdo do sujeito, enquanto cidaddo
que simplesmente “esta” no mundo, e ndo “com” 0 mundo. Acrescido ao fato de que essa
desestrutura familiar € um elemento conflitante, muitas vezes, os processos educativos falham,
ndo porque ndo tenham sido esgotadas as possibilidades, mas porque, como ja citamos, existe
uma realidade que ndo podemos negar, muitas vezes, condicionando suas vidas.

No que confere a subjetividade de cada individuo, o que podemos dizer? No que confere
a escola, que caminhos podemos trilhar? Especialmente dentro das instituicdes publicas, €
preciso incorporar uma nova perspectiva de realidade social, onde a base cientifica, critica,
cidadd e solidaria possam caminhar juntas. Uma escola ligada a vida, e ndo distante dela. Uma
escola, enfim, que ensina, mas que também aprende. Educacéo integral é, sobretudo, dialdgica.
Que os sistemas falidos, tantos anos esculpidos em nossa histéria, possam ficar no atraso de
suas proprias incognitas, para que novas ideias e possibilidades florescam neste caminho do
aprendizado sem fim. Para questdes mais gerais, caminhos coletivos, didlogos permanentes.

Para escolas menos abstratas, situacdes mais reais, e, mais uma vez, didlogo permanente.
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ANEXOS

Boletins

Total de Auséncias Total de Compensacdes Frequéncia Final(%)

0 96

0 92
15 0 87
) 0 96
10 0 94
16 0 94
11 0 94
6 0 100

Total de Auséncias Total de Compensagdes Frequéncia Final(%)

1 0 100
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0 0 100
10 0 95
4 0 97
0 0 100
6 0 97
4 0 80

Total de Auséncias Total de Compensacgoes Frequéncia Final(%)

11 0 95
6 0 83
20 0 83
24 0 88
12 0 92
15 0 94
27 0 86
6 0 90

Total de Auséncias Total de Compensagdes Frequéncia Final(%)

0
0
0
5 0
6 0
0
0
0

97
100
99
98
96
100
96
90

j—

Total de Auséncias Total de Compensagdes Frequéncia Final(%)

12 0 94
4 0 83
11 0 91
10 0 95
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11 0 93
13 0 91
11 0 94
8 0 90

Total de Auséncias Total de Compensacgoes Frequéncia Final(%)

22 0 89
10 0 83
9 0 92
21 0 90
25 0 84
12 0 91
34 0 83
14 0 70

Total de Auséncias Total de Compensacdes Frequéncia Final(%)

0
0
0
0
0
0
0
0

98
83
99
96
95
94
96
90

— o

N 00 W 0 o

Total de Auséncias Total de Compensacgoes Frequéncia Final(%)

5 0 98
4 0 100
1 0 99
6 0 97
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10 0 94
0 100
0 98
0 0 100

Total de Auséncias Total de Compensacgoes Frequéncia Final(%)

4 0 98
2 0 100
4 0 97
16 0 92
2 0 99
4 0 100
7 0 96
2 0 90

Total de Auséncias Total de Compensacdes Frequéncia Final(%)

27 0 88
8 0 90
7 0 87
17 0 91
16 0 90
19 0 87
22 0 82
7 0 90

Total de Auséncias Total de Compensagdes Frequéncia Final(%)

0
6
3
3

100
93
96

100
99

o O O o o
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2 99
2 0 98
3 0 98

Total de Auséncias Total de Compensacgoes Frequéncia Final(%)

15 0 94
6 0 93
14 0 86
36 0 93
21 0 86
20 0 80
19 0 83
7 0 91

Total de Auséncias Total de Compensagdes Frequéncia Final(%)

8 0 96
5 0 94
4 0 97
18 0 91
12 0 93
11 0 100
22 0 85
6 0 95

Total de Auséncias Total de Compensagdes Frequéncia Final(%)

5 0 98
6 0 93
5 0 96
19 0 90
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