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INTRODUCCION

Como sabemos, € aprendizaje de la lectura, es uno de los momentos méas
importantes en la vida de un nifio, ya que le permite crecer internamente brindandole
seguridad y es la llave a nuevas oportunidad y experiencias llenas de imaginacién y

aventuras.

Pero ¢COmo es que siendo maestras, logramos que este aprendizaje sea Optimo?,
se da gracias a que existe un antecedente llamado conciencia fonologica la cual permite,

interiorizar en los nifios, larelacion de lasletras 'y sus sonidos.
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La adecuada estimulacion de ésta relacion grafema-fonema, |lamada, conciencia
fonolégica, permitira formar en los nifios engramas adecuados, los cuaes le permitiran
disfrutar de un aprendizaje sencillo y ameno de lalecturay escritura.

Es por dlo, que consideramos importante estudiar la relacion que existe entre la
conciencia fonolégica y e aprendizaje de la lectura, por este motivo realizamos esta
investigacion, para conocer € nivel existente en los colegios publicos del distrito de la

Molina, “Héroes del Cenepa’ y “VifaAlta’.

Nos propusimos realizar la siguiente investigacion, la cual se divide en los

siguientes capitul os:

En e primer capitulo, se plantea, € problema de estudio, la formulacion de los

objetivos, laimportanciay justificacion del estudio y las limitaciones de la investigacion.

En € segundo capitulo, encontramos € marco tedrico conceptual, tratdndose en
primer lugar los antecedentes del estudio en el Per(1y, posteriormente |as bases cientificas;
la cual se presenta dividida en tres grandes niveles: e primero, trata sobre € lenguaje,
fundamentado en sus teorias y etapas de desarrollo; € segundo, explica las perspectivas
conceptuales, desarrollo y factores que intervienen en e desarrollo de las habilidades
metalinguisticas y, e tercero, explica la perspectivas conceptuales, desarrollo y

componentes de la conciencia fonol gica.

Siguiendo con e segundo capitulo, trataremos la relacion entre la conciencia

fonologica y e aprendizaje de la lectura, dividiendo este apartado en perspectivas
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conceptual es, enfoque psicolinguistico-cognitivo, factores y procesos asociados, estadios 0

etapas y métodos rel acionados con el aprendizaje de lalectura.

En el tercer capitulo trataremos sobre la metodologia empleada, tipo y disefio de
investigacion, sujetos, instrumentos, variables de estudio, ademés, de las técnicas y

procedimientos del andisis de datos.

En & cuarto capitulo, se presentan, analizan y se discuten los resultados de la

investigacion.

En & quinto capitulo, se da a conocer € resumen, las conclusiones del estudio y

las sugerencias.

También, se considera bibliografia y anexos, como los dos instrumentos

aplicados: THM y Pruebade Lectura Inicial y, la matriz de consistencia

Consideramos que los resultados de esta investigacion son valiosos puesto que
permitirén, alos docentes de estos centros educativos publicos, dar mayor énfasis ainfundir

una adecuada estimulacion de la conciencia fonol 6gica en | os nifios.
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CAPITULOI
1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE ESTUDIO
1.1. Fundamentacin del Problema

En nuestro pais, existen algunas instituciones educativas que tienen una
concepcion tradicional sobre |os procesos de ensefianza-aprendizgje de la lectura, puesto
gue, siguen los lineamientos perceptivo-motrices, centrado en un entrenamiento de las

habilidades perceptivas-visuales.

S e nifio posee una buena coordinacién viso-motora y estructuracion espacio-
temporal, asi como, un adecuado esquema corporal y lateralizaciéon, ademés, de un
coeficiente intelectual normal, no tendrd ningin problema en su acceso a aprendizaje de

lectoescritura.
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Lgos, de las instituciones educativas que mantienen un enfoque tradicional,
existen aquellas, que bao un marco cognitivo linglistico, ponen énfasis en un
entrenamiento que desarrolla las habilidades metalinguisticas y, en especia la conciencia

fonol6gica para el aprendizaje de la lectoescritura.

A partir de lo expuesto anteriormente, podemos decir que e concepto de
conciencia fonologica, es considerada una habilidad metalinguistica, dirigida a comprender
gue un sonido o fonema esta representado por un grafema o signo grafico que asu vez, si se
lo combina con otro, forman unidades sonoras y escritas que permiten construir una palabra

gue posee un determinado significado.

Asi mismo, se le considera como la herramienta para reconocer, identificar,
deslindar, manipular libremente y obrar con los sonidos (fonemas) que componen las

palabras.

Como sabemos, |os nifios tienen poca conciencia sobre los sonidos del lengugje.
Ellos escuchan y perciben una secuencia continua de sonidos pero, no son conscientes de
gue éstas pueden dividirse en palabras, (conciencia Iéxica), luego en silabas (conciencia
silabica), y que estas Ultimas pueden estar formadas por uno o varios sonidos (conciencia

fonémica).

Es asi, que entendemos como conciencia fonologica a conocimiento de los
componentes silabicos y fonémicos del lenguaje ora (silaba/ fonemainicial, final, medios)
y también, como la adquisicion de diversos procesos que pueden efectuarse sobre €
lenguaje oral, los cuales mencionamos a continuacion: Reconocer semejanzas y diferencias

fonolégicas, segmentar las palabras, pronunciarlas omitiendo silabas o fonemas o

14
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agregandoles otros, articularlas a partir de secuencias fonémicas, efectuar inversion de
secuencias silabicas / fonémicas, manipular deliberadamente estos componentes sonoros

paraformar nuevas palabras, etc. (Gimeno 1993).

Al desarrollarse la conciencia fonol6gica en los nifios, se favorece la comprension
de las relaciones entre fonemas y grafemas y también, les permite descubrir como los
sonidos actuan dentro de las palabras. Es importante considerar la relacion grafema-fonema

como un antecesor imprescindible ala ensefianza del cddigo alfabético.

La lectoescritura debe fundamentarse en un desarrollo éptimo del lenguaje oral, en
dos niveles, € comprensivo y € expresivo, 1o que posibilitard a nifio comprender la
naturaleza sonora de las palabras, es decir, que éstas estdn formadas por sonidos
individuales, las cual es reconocera como unidades independientes y que se dan en un orden

temporal.

Intentar iniciar €l aprendizaje del lenguaje escrito, sin antes lograr que €l nifio haya
dominado el lenguge oral, le resultara mucho mas dificil integrar las significaciones del
lenguaje escrito sin referirlas a las palabras y a los fonemas del lenguaje hablado que le

sirven como soporte.

La propuesta didactica que englobe € aprendizaje del nifio, debe seguir una
determinada secuencia a modo de escalera a medida que €elos iran avanzando en la
comprension de como funcionan los sonidos dentro de una paabra, ya que la conciencia

fonolbgica, se desarrolla con e gjercicio.

15
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Los resultados de las investigaciones sobre el aprendizaje de |la lecturaindican que

hay una estrecha relacién entre el desarrollo de los procesos que componen la conciencia

fonolégicay € inicio de ella (Ehri, Nunes, Willows, Schuster, Y aghoub-Zadeh y Shanahan

2001; Compton 2000; Stanovich 2000; O’ Connor y Jenkins 1999; De Jong y Van der Lej

1999; Cardoso-Martins 2001; Carrillo 1994; Carrillo y Marin 1996; Bravo y Orellana 1999;

Bravo, Villalén y Orellana 2001; Defior 1996; Sprenger-Charolles, Siegel y Bonnet 1998;

Revista Scielo).

Ademés, los estudios de seguimiento de nifios de inicial y primeros afios béasicos
muestran que los procesos fonol 6gicos mantienen su predictividad sobre el aprendizaje de
la lectura durante varios afos, lo cua indicaria que entre ambos hay una interaccion

posterior a la decodificacion inicia (Byrne, Fielding-Barnsley y Ashey 2000; Revista

Scielo).

A medida, que € nifio comprende gue las letras representan sonidos de su propio
lenguaje, que se pueden articular en palabras y entender sus significados, va apropidndose

del proceso de decodificacion.

El papel del educador, facilita a que los nifios encuentren e significado de las
palabras a medida que las decodifican; en una primera etapa, mientras mayor sea la
sensibilidad del nifio arimas, ritmos y diferencias sil&bicas, mayor sera su éxito en dominar

los fonemas del lenguaje escrito (Zona de desarrollo préximo de Vigotsky: 1995).

Algunas de las estrategias que utilizan los maestros en los procesos fonol 6gicos,

son la segmentacion de palabras, la omisién de fonemas, la integracion de secuencias

16
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fonémicas, entre otras, las cuaes facilitan, en los nifios, € aprendizgje del cddigo (Zona de

desarrollo proximo de Vigotsky: 1995).

Por todo lo anteriormente expuesto, consideramos importante validar la relacion
gue existe entre la conciencia fonologica y la lectura en los alumnos de primer grado de
educacion primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa” y “Vifia Alta” de La

Molina- Lima.

1.2. Formulacion del Problema

A. General:
e (Qué relacion existe entre e nivel de conciencia fonolégica y el nivel de lectura
inicial en los aumnos de primer grado de educacion primaria de los centros educativos

“Héroes del Cenepa’ y “Vifia Alta’ de LaMolina— Lima?

B. Especificos:

e (Cud es € nivel de conciencia fonoldgica que presentan los alumnos de primer
grado de educacion primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa” y “Vifia Alta’
deLaMolina- Lima?

e (Cud es e nivel de lecturainicia en los dumnos de primer grado de educacion
primaria de los centros educativos “Héroes dd Cenepa’ y “Vifia Alta’ de La Moalina —

Lima?

17
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e (Qué relacion existe entre la conciencia fonolégica: Dimension Segmentacion
Sildbicay €l Nivel de Lectura en los alumnos de primer grado de educacion primaria de los
centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “VinaAlta’ de LaMolina— Lima?

o (Qué relacion existe entre la conciencia fonologica: Dimension Supresion sildbica
Inicial y e Nivel de Lectura en los alumnos de primer grado de educacién primaria de los
centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “VifiaAlta’ de LaMolina— Lima?

o (Qué relacion existe entre la conciencia fonologica: Dimensién Deteccion de
Rimasy € Nivel de Lectura en los alumnos de primer grado de educacién primaria de los
centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “VifaAlta’ de LaMolina— Lima?

o (Queé relacion existe entre la conciencia fonol 6gica: Dimension Adicion Silébicay
el Nivel de Lectura en los alumnos de primer grado de educacion primaria de los centros
educativos “Héroes del Cenepa’ y “VifiaAlta’ de LaMolina— Lima?

o (Qué relacion existe entre la conciencia fonoldgica: Dimension Aislar Fonemas y
el Nivel de Lectura en los alumnos de primer grado de educacion primaria de los centros
educativos “Héroes del Cenepa’ y “VifiaAlta’ de LaMolina— Lima?

o (Qué relacion existe entre la conciencia fonologica: Dimension Unir fonemasy
Nivel de Lectura en los alumnos de primer grado de educacion primaria de los centros
educativos “Héroes del Cenepa” y “VifiaAlta” de LaMolina— Lima?

o (Qué relacion existe entre la conciencia fonolégica: Dimension Contar Fonemas y
el Nivel de Lecturaen los alumnos de de primer grado de educacién primaria de |os centros

educativos “Héroes del Cenepa’ y “VifiaAlta’ de LaMolina— Lima?

18
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1.3. Formulacion de Objetivos
a) Objetivo General

o Determinar larelacion que existe entre el nivel de concienciafonoldgicay el nivel
de lectura inicial en los dumnos de primer grado de educacion primaria de los centros

educativos “Héroes del Cenepa’ y “VifiaAlta’ de LaMolina— Lima.

b) Objetivos Especificos

1. Identificar €l nivel de conciencia fonoldgica que presentan los alumnos de primer
grado de educacion primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “Vifia Alta’
deLaMolina- Lima.

2. Identificar €l nivel de lectura que presentan los alumnos de primer grado de
educacion primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “Vifia Alta’ de La
Molina- Lima.

3. Establecer la relacion existente entre la conciencia fonolégicaz Dimension
Segmentacion Sildbicay € nivel de lectura en los aumnos de primer grado de educacion
primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa” y “Vifia Alta” de La Molina —
Lima

4, Establecer la relacion existente entre la conciencia fonolégica: Dimension
Supresion Sildbica y € nivel de lectura en los alumnos de primer grado de educacion
primaria de los centros educativos “Héroes de Cenepa’ y “Vifia Alta’ de La Malina —
Lima

5. Establecer la relacion existente entre la conciencia fonol6gica: Dimension

Deteccidon de Rimas y €l nivel de lectura en los alumnos de primer grado de educacion

19
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primaria de los centros educativos “Héroes dd Cenepa’ y “Vifia Alta’ de La Moalina —
Lima

6. Establecer la relacion existente entre la conciencia fonol6gica: Dimension Adicion
Sildbica y € nivel de lectura en los dumnos de primer grado de educacion primaria de los
centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “VifiaAlta’ de LaMolina— Lima.

7. Establecer la relacion existente entre la conciencia fonoldgica: Dimension Aislar
fonemas y e nivel de lectura en los alumnos de primer grado de educacion primaria de los
centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “VifiaAlta’ de LaMolina— Lima.

8. Establecer la relacion existente entre la conciencia fonoldgica: Dimension Unir
Fonemasy € nivel de lectura en los aumnos de primer grado de educacion primaria de los
centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “VifiaAlta’ de LaMolina- Lima.

9. Establecer la relacion existente entre la conciencia fonolégica: Dimension Contar
Fonemasy € nivel de lectura en los alumnos de primer grado de educacion primaria de los

centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “VifiaAlta’ de LaMolina— Lima.

1.4. Importanciay Justificacion del estudio

La conciencia fonologica es la capacidad del nifio para reflexionar sobre los

segmentos del lengugje oral, implica unareflexion sobre segmentos como fonemas, silabas,

palabras o rimas.

20
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La relacion entre conciencia fonologica y lectoescritura es de caracter
bidireccional y reciproco: la primera apoya y favorece la adquisicion de la segunda, y la

instruccion en lectoescritura desarrollaigual mente dicha conciencia.

La conciencia fonoldgica es una capacidad que se presenta coOmo un paso
antecesor para lograr un buen desarrollo lector, ya que los alumnos con dificultades son

aquellos quienes dificilmente lograran ser avidos lectores.

A partir de los ultimos resultados de la evaluacion PISA 2009-2010 (MINEDU),
se plantea la necesidad de gque se incluya en e curriculum escolar de Educacion Infantil y
primer ciclo de Educacion Primaria, programas que favorezcan el desarrollo de la

concienciafonol 6gica

Para lograr €l desarrollo optimo de los procesos fonoldgicos en € nivel inicia, es
recomendable la introduccién de juegos y actividades que demanden en los nifios, analizar
pal abras anivel fonoldgico, con las cuales, desarrollaran una serie de habilidades necesarias
para el posterior aprendizaje de lalecturay escritura.

La identificacion temprana de aquellos alumnos con bajo nivel en conciencia
fonologica es una tarea fundamental; si queremos que e nifio desarrolle su competencia
lectora, es necesario desarrollar habilidades estrechamente relacionadas con la competencia

lingtiisticay metalinguistica del alumno.

Para lograr que € nifio posea un buen nivel de lectura, debera presentarsele

diversas actividades tales como manipular segmentos del habla (fonos, silabas y palabras),
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conténdol os, segmentando un fonema de una palabra para decir qué queda de ella e invertir
dos fonemas, pretende que € nifio construya sus propios pensamientos sobre e lenguaje

oral, desarrollando asi su propia competencia linguistica.

Es importante desarrollar la conciencia fonologica en los nifios, ya que provoca
una reflexion sobre la naturaleza de las palabras y las habilidades que implica el dominio de
la lectoescritura. Diversos autores afirman que la etapa del desarrollo fonolégico se sitia
entrelos 3y 7 afos y que este conoci miento es aprendido.

El desarrollo de la conciencia fonologica es un proceso sumamente importante y,
gue los maestros y padres deben tener en cuenta, puesto que facilita la comprension en la

medida que favorece la fluidez lectora.

Por €llo, nuestro trabajo esimportante y se justifica en dos niveles:
e A nivel tedrico en la medida que nuestros datos y resultados pasardn a
formar parte del cuerpo tedrico existente hastala actualidad del tema en estudio.
e A nivel préactico por cuanto nuestros resultados permitiran tomar las medidas
necesarias para atender las dificultades de lectura y de adquisicion de la conciencia

fonologica, yaseadel trabajo en el aulao del trabgjo individualizado terapéutico.
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1.5. Limitaciones de la Investigacién

e Poca bhibliografia especidizada en las diversas bibliotecas de las
universidades, y la dificultad en el acceso a las mismas por € tiempo restringido para los
visitantes, hecho que limitala busqueda de datos bibliograficos.

e Debido a tipo de muestreo utilizado (intencional), nuestros datos solo serén

generalizables alos sujetos que retinan las caracteristicas de la muestra en estudio.
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CAPITULO I

2. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes del estudio

211 End Pert

En este apartado describimos una serie de estudios que hemos podido hallar

relacionados con nuestro tema de investigacion.

Balarezo Valgo, Patricia (2007), realizo un estudio titulado “Nivel de Conciencia

Fonologica en los nifios y nifias de primer grado de Instituciones Educativas Publicas y

Privadas del distrito de Pueblo Libre’.
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Dicha investigacion tuvo como objetivo general determinar si existen diferencias
significativas en € nivel de Conciencia Fonolégica en los nifios y nifias de primer grado de
Ingtituciones Educativas Publicas y Privadas del distrito de Pueblo Libre. El tipo de
investigacion es descriptiva y contd con una poblacion conformada por 1189 nifios de
primer grado de primaria utilizando el Test de Habilidades metainglisticas como

instrumento paralarecol eccion de datos, |legando alas siguientes conclusiones:

¢ Existen diferencias significativas en nivel de conciencia fonolégica en los nifios y
nifias de instituciones educativas publicas y privadas.

e Los nifios y las nifias de instituciones educativas privadas se ubican en un nivel
sobresaliente de |a habilidad de conciencia fonol dgica.

e Los nifios de ambos tipos de instituciones educativas presentan un nivel
sobresaliente de concienciafonol dgica.

¢ El desarrollo de conciencia fonoldgica se ve estimulado por la intervencién de los

padresy de los profesores en la escuela.

Campos Aguirre, Fiorella (2004), redizé un estudio titulado “Desarrollar la
expresion ora através de silabas y fonemas estimulando la conciencia fonol 6gica en nifios

de 5 afios de edad del C.E.I “Maria Auxiliadora’ del distrito de Magdalena del Mar”.

El estudio tuvo como objetivo general fue mejorar significativamente el nivel dela

expresion oral en € nifio de 5 afos de edad aplicando técnicas de Conciencia Fonol ogica.
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El tipo de investigacion fue cientifico — féctico porque se basa en la observacion y
experimentacion, pre-experimenta porque esta investigacion se trabaja con un solo grupo,
aplicada o tecnol 6gica porque todos |os resultados del pre-test y post test seran contrastados
en la realidad observada en nifios de 5 afios de edad. Para € recojo de datos utilizd la

observacion directa e indirecta, llegando alas siguientes conclusiones:

e El programa de Estimulacion y desarrollo de la Expresion Oral para nifios de 5
anos de edad es realmente efectivo y Util para el desarrollo de la Conciencia Fonol dgica.

¢ Un numero significativo de nifios poseen deficiencias en la expresion debido a la
fatade estimulacion y €l trato que reciben en casa.

e Es posible megorar la expresion oral de los nifios a través de las actividades y la

préctica de gercicios.

Cadtillo Villareal, Ana Maria, y Mufioz Lopez, Shirley Polita (2009) sustentaron la
tesis titulada “Influencia del programa leer y comprende en nifios del segundo grado de
educacion primaria |.E.P. San Antonio Abad” para optar € titulo de Grado de Magister en
Fonoaudiologia. El objetivo general fue experimentar los efectos del programa “Leer y
Comprender” en el aprendizaje de la comprension lectora en un grupo de nifios del segundo
grado de primaria. El tipo de investigacion es cuasi-experimental con un grupo de control
no equivalente, utilizaron para la recoleccion de datos utilizaron € “programa leer y
comprender”; contaron con una poblacién de 120 nifios y nifias que cursan € primer a
sexto grado de educacion primaria en la Institucion Educativa Privada “San Antonio de

Abad’ del distrito de San Miguel; de los cuales 8 nifias y 14 nifios conformaron la muestra
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seleccionada siendo ellos de lainstitucion en mencion 'y, el grupo control estuvo compuesto
por 10 nifios y 12 nifias, de la institucién Educativa Primaria “Karol Wojtila’. Ambos

grupos cursan e segundo grado de primaria, pudiendo llegar alas siguientes conclusiones:

e El programa “Leer y Comprender” es efectivo para € meoramiento de la
identificacion de situaciones contenidas en los textos de lectura en nifios del segundo grado
de primaria de instituciones educativas privadas.

e El programa “Leer y Comprender” es efectivo para e meoramiento de la
identificacion de situaciones relevantes en los textos de lectura en nifios del segundo grado
de primaria en instituciones educativas privadas.

e El programa “Leer y Comprender” es efectivo para el mejoramiento la realizacion
de inferencias extraidas de los textos de lectura en nifios del segundo grado de primaria de
instituciones educativas privadas.

e El programa “Leer y Comprender” es efectivo para € meoramiento de la
redaccion de textos con situaciones contenidas en |os textos de lectura en nifios del segundo
grado de primaria de instituciones educativas privadas.

e El programa “Leer y Comprender” no es efectivo para e megoramiento de la
creatividad en las situaciones contenidas en | os textos de lectura en nifios del segundo grado
de primaria de instituciones educativas privadas.

e El programa “Leer y Comprender” es efectivo para € mejoramiento en términos
globales de la comprension lectora en nifios del segundo grado de primaria de instituciones

educativas privadas.
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Correa Medina, Elizabeth Judith (2007), realizd un estudio titulado “Conciencia
Fonoldgica y Percepcion Visual en la Lectura Inicia de Nifios del primer grado de
Primariad’. El objetivo general determinar la relacién de la conciencia fonolégica y la
percepcion visual en e desempefio de la lectura en un grupo de alumnos de un colegio
estatal de condicion socioecondmica baa, que cursan e primer grado de Educacion

primaria.

Se trabgjé con una muestra conformada por 197 nifios entre los 5 y 6 afos de
edad, de los cuales 103 eran nifias y 94 eran nifios. Los alumnos pertenecian a diferentes
secciones del mismo centro educativo. La investigacion corresponde al método descriptivo
y su disefio es correlaciona vy, para e recojo de datos se utilizé € Test de Habilidades
Metalinguisticas (T.H.M.- Gémez, P, Vaero, J; Buandes, R y Pérez, A; 1995), el Reversal
Test (Edfet, A; 1988), la Prueba de Comprension de Lectura Inicial (1991) y la Prueba de

un minuto (1991), la dltimas dos el aboradas por Cecilia thorne.

Se arribaron alas siguientes conclusiones:

e El desempefio de los nifios en conciencia fonologica se ubica en un estadio
elemental, es decir son capaces de segmentar palabras en silabas e identificar rimas pero
aun les es dificil operar con fonemas.

¢ El nivel de percepcion visua en los nifios evaluados, aln falta desarrollar. El

e 52.79% se ubican en los niveles Deficiente y Bgjo, mientras que € 47.21% de la

muestra se sitUa por encima de |os puntajes esperados.
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e La conciencia fonoldgica y la percepcion visua influyen positivamente en el
rendimiento lector, tanto en rapidez como en comprension.
La conciencia fonol 6gica posee una mayor relacion con la rapidez y la comprension

de lectura que la percepcion visual.

Panca Chiuche, Noemi (2004) sustenté latesis titulada “ Relacion entre habilidades
metalinglisticas y rendimiento lector en un grupo de alumnos de condicidn socioeconémica
baja que cursan € primer grado de educacion primaria’ para optar e diploma de segunda
especialidad en audicién lenguaje y aprendizaje. El objetivo general fue determinar si existe
relacion positiva y significativa entre las habilidades metalingtisticas y rendimiento lector
en un grupo de alumnos de condicion socioecondmica baja que cursan el primer grado de
educacion primaria. El tipo de investigacion fue descriptivo: transversa correlacional.
Utilizaron para la recoleccion de datos el test de habilidades metalinglisticas y € registro
de lectura para primer grado del Test de Andlisis de Lecturay Escritura (T.A.L.E) contaron
con una poblacion de 111 nifios y nifias que cursan e primer grado de educacion primaria
en e Centro Educativo Fe y Alegria #37 “Montenegro” del distrito de San Juan de

Lurigancho en Lima; pudiendo llegar alas siguientes conclusiones:

e El rendimiento lector en los alumnos de condicion socioecondmica baja del
colegio “Fey Alegria#37” en funcidn a sus habilidades metalinglisticas, tiene un relacion

positiva de 0.703 con un nivel de significacion de 0.001.
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e Cuando un nifio desarrolla su conciencia fonoldgica puede entender que € codigo
alfabético de nuestra lengua castellana es una forma de representacion de su lenguaje,
comprendiendo ademas | as reglas de correspondencia entre las letras y sus sonidos.

e La conciencia fonoldgica facilita el aprendizaje de la lectura dado que, para €llo,
es necesario segmentar las palabras en las unidades correspondientes y combinar estos

sonidos para pronunciar |as palabras.

2.2. Bases Cientificas

221 Ellengugey susteorias

Para Owens (2003), € lenguaje es un cédigo socialmente compartido utilizado para
representar, pensamientos y conceptos, por tal motivo es visto también, como una
herramienta que permite transmitir ideas, a través de la produccion y creacion de
enunciados compartidos por un grupo social.

El lenguaje, segin Aguado (2002), es una de las multiples actividades psicol bgicas
gue & hombre realiza, la cual es sin duda una de las més definitorias de su condicion y esta

presente desde el primer afio de viday |0 acompafaa casi todas sus actividades.

El lengugje es un elemento imprescindible en nuestra cotidianeidad, estudiado por

diversos autores como: Jean Piaget (1972), Chomsky (1982), Skinner (1981), entre otros,

guienes sustentan diferentes teorias sobre el desarrollo y adquisicion del lengugje.
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El lenguge para Piaget (1972) es un instrumento de la capacidad cognoscitiva y
afectiva de la persona, esto implica que € conocimiento lingtistico que tiene € nifio,

depende de cuanto conoce su entorno.

Considera que las frases dichas por los nifios se clasifican en dos grandes grupos: las
del lengugje egocéntrico y las del lenguge socializado; estas a su vez se dividen en las
siguientes categorias.

a Lenguaje Egocéntrico: Repeticion o Ecolalia

¢ El mondlogo

¢ El mondlogo colectivo

b. Lenguaje Socializado: La informacion adaptada

e Lacritica

« Lasordenes, ruegos y amenazas
o Laspreguntas

o Lasrespuestas

Lenguaj e egocéntrico: Es egocéntrico, porque € nifio habla mas de si mismo y no se
ocupa de saber a quién hablani si es escuchado, ya que no trata de ponerse en el punta de
vista de su interlocutor; el nifio solo le pide un interés aparente, aunque se haga evidente la

ilusién de que es oido y comprendido.

1. Repeticion o ecolaia: Se dala repeticion de silabas luego de haberlas oido, tengan o
no, sentido para é. Desde & punto de vista social, la imitacion parece ser una confusion
entre e yo y € no-yo, de tal manera que € nifio se identifica con e objeto imitado, sin

saber que estaimitando; se repite creyendo que se expresa unaidea propia.
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2. El mondlogo: & nifio habla para si, sus palabras carecen de funcién socia y solo
sirven para acompafiar o reemplazar la accion como s pensase en voz ata, desligandose
dos acciones importantes: primero, € nifio esta obligado a hablar mientras actla, incluso
cuando esta solo, para acompariar su accion; segundo, €l nifio puede utilizar la palabra para
producir 1o que la accién no puede redizar por si misma, creando una redidad con la
paabra (fabulacién) o actuando por la palabra, sin contacto con las personas ni con las

cosas (lengua e mégico).

3. Mondlogo en pargja o colectivo: cada nifio asocia a otro su accion o a su
pensamiento momentaneo, pero sin preocuparse por ser oido o comprendido realmente. El
punto de vista del interlocutor es irrelevante; el interlocutor sélo funciona como incitante,
ya que se suma al placer de hablar por hablar el de monologar ante otros. Se supone que en
el mondlogo colectivo todo el mundo escucha, pero las frases dichas son solo expresiones
en voz ata del pensamiento de los integrantes del grupo, sin ambiciones de intentar

comunicar nadaanadie.

Lenguaje Socializado:

1. La informacion adaptada: € nifio desea comunicar su pensamiento, informando
algo que le pueda interesar y que influya en su conducta, llegando asi a intercambio o
discusion.

2. La criticay la burla: por 1o general contienen juicios de valor muy subjetivos, su

funcion mas que comunicar e pensamiento es, satisfacer necesidades no intelectuales,
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como la combatividad o € amor propio, cuyo fin es, afirmar la superioridad del yo y
denigrar a otro.

3. Las drdenes, ruegos y amenazas. dado que las 6rdenes y amenazas son féciles de
reconocer, es importante hacer algunas menciones con respecto a lo que se entiende como
"ruegos’ los cuales son pedidos hechos en forma no interrogativa.

4. Las preguntas. la mayoria exigen una respuesta del otro interlocutor, por tal
motivo puede considerarse dentro del lengugje socializado, pero hay que tener cuidado con
aquellas preguntas que no lo hace ya que constituirian mondlogo.

5. Las respuestas: son dadas a las preguntas (con signo de interrogacion) y a las

ordenes propiamente dichas; més no forman parte del lenguaje espontaneo del nifio.

En relacién alo anterior, vemos que € lenguaje egocéntrico va disminuyendo con
el pasar del tiempo, siendo hasta los 7 afos, la edad en la cua 1os nifios piensan y actlian de

un modo mas egocéntrico que |os adultos.

Este pensar y actuar egocéntrico, dependen de la interaccion entre la actividad del
nifio y de su medio ambiente; el cua disminuye cuando €l nifio coopera con otros o cuando

existe didlogo con agun otro adulto.

Skinner (1981), sostiene que el desarrollo del lenguaje se da a través de conductas
aprendidas, es decir, que el aprendizaje del lengugje se basa en el modelado, laimitacion, la

précticay e refuerzo selectivo.

El, sostuvo que para lograr comprender e habla, la escritura y demés usos del

lenguaje, éstos, se deben reconocer como formas de conductas; del mismo modo, sostiene,
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gue la conducta verbal se aprende en términos de relaciones importantes entre esta misma

y, los eventos ambientales, es decir en un medio social.

En, “Verbal Behavior”, Skinner plantea que “La conducta verbal se caracteriza por
ser una conducta reforzada a través de la mediacion de otras personas, en la actividad del
escucha’. Las conductas del hablante y e escucha conforman juntas lo que podria

denominarse un episodio completo.

En suma, se puede decir que Skinner:

1. Toma la idea de lengugje como entidad y como instrumento, es decir, algo que la
persona adquiere y posee con herramientas para expresar ideas y estados mentales. La
conducta verbal estd libre de las relaciones espaciales, temporales y mecanicas que
prevalecen entre la conducta operante y las consecuencias no sociales.

2. Acepta el concepto del lenguge como objeto de estudio por su propio derecho,
rechazando la concepcion del lenguaje como usar palabras, comunicar ideas, compartir el
significado, expresar pensamientos, etc.

3. El lengugje es de tipo voluntario, se selecciona por las consecuencias ambientales
y seinvestiga por andisis funcional.

4. Debido a otros hablantes, es que las consecuencias de la conducta verbal estan
regidas por otras personas, las variables son sociaes: la conducta de los otros, controla la
conducta verbal del hablante.

5. No considera a lengugje como un conjunto de palabras que refieren a objetos, s
no, gque sostiene que las variables determinan su ocurrencia en un momento particular. En el
contexto, € significado se comprende a identificar las variables que controlan la emision.
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La teoria cognoscitiva, segin Vigotsky (1995), sostiene que € lenguaje y €
pensamiento estan separados y son distintos hasta los dos afios aproximadamente, Luego de
ello, & pensamiento adquiere algunas caracteristicas verbales y e habla se combina con la

razon.

Vigotsky (1995), toma a lenguaje como una herramienta que convierte a ser
humano en un ser de comunicacion social. Sostiene, que la palabra codificala experienciay
gue se encuentra ligada a la accion; asi pues la palabra da la posibilidad de operar
mentalmente los objetos, donde cada palabra cuenta con un significado especifico para el

contexto situacional.

Para Chomsky (1982), lateoria psicolinglistica, plantea que las personas poseen
un dispositivo de adquisicion del lenguagje (DAL ) lacual programael cerebro analizando lo

escuchado y asi descifrar sus reglas.

En sus estudi os sostiene que existe en todas | as personas, una tendenciainnata para
iniciar e aprendizaje del lenguge, e cua no puede ser explicado por otras teorias, ya que
la organizacion de la lengua esta determinada por estructuras linguisticas especificas que
restringen su adquisicion.

Por lo tanto, las personas nacen con un conjunto de facultades especificas que
influyen en laadquisicion del conocimiento, confirmando asi que el lenguaje es algo propio

del ser humano y esta predispuesto aadquirirlo.
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Laimportancia de esta teoria se centra en que para Chomsky (Citado por PapaiaD.,
2001), e hombre posee una capacidad para crear 0 producir un nimero de oraciones

infinitas.

2.2.1.1 Etapasdd desarrollo del lengugje

Es importante conocer €l desarrollo del nifio para tener megjor comprension sobre
el desarrollo del lenguaje, de este modo, Aguado (2002), considera a la pre linguistica y

lingtiistica, como etapas del desarrollo del lenguaje, estableciendo lo siguiente:

A.- Etapa pre linglistica:
Es € periodo mas importante que se inicia desde |os cero meses hasta las primeras
palabras con significado dadas entre los 12 — 15 meses, puesto que es e momento ideal

paraestimular al bebé y lograr € posterior desarrollo de su lenguaje.

Los recién nacidos tienen movimientos reflgjos, siendo € méas importante y €l

primero a desarrollar € de la succidn. Sus primeros sonidos producidos son 10s gorjeos, 1os

estornudosy los llantos.

Owens (2003), menciona que a medida que van desarrollandose, se caracterizan

por ser detectores sensoriales, explorando y a manipulando e mundo.
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En esta primera etapa, 1o fundamental es la interaccion dada entre el nifio y el

adulto y cémo, él se apropia de | os estimul os exteriores.

B.- Etapa linguistica:
Esta etapa se conforma desde |os doce meses hasta | os siete afios del nifio, es aqui,
cuando expresa sus primeras palabras con significado, comprendiendo también, algunas

palabras y érdenes sencillas.

Se caracteriza por ser una etapa interactiva ya que € nifio descubre un nuevo
mundo, puesto que tiene la facilidad de desplazarse por si sblo, explorando objetos y

aumentando sus contenidos mentales.

2.2.2  Habilidades metalinguisticas

2.2.2.1 Perspectivas conceptuales

Para Vidal y Manjon (2000), e conocimiento linguistico en relacion a la conciencia
metalinguistica ha sido tema fundamental de la investigacion psicol6gica desde los afios
setenta, a pesar de que desde e principio se mostraron desacuerdos respecto ala definicion
de ésta.

Le Normand, (citado por Narbona 1993), considera que la conciencia

metalinguistica le permite a nifio discernir las ambigliedades, diferenciar los enunciados
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gramaticales y no gramaticales y de controlar su lengua hasta el punto de hacer rimas,

poesiay juegos de pal abras.

Read (citado por Vidal y Manjén, 2000:124), fue uno de los primeros en definir las
habilidades metalingtiisticas como un tipo de conocimiento linguistico, que consiste en la
capacidad del hablante para entender a los diferentes aspectos de la lengua de la que es
usuario y saber que posee tal conocimiento, lo que supondria que incluye un amplio
conjunto de habilidades diferentes, segin cud sea el aspecto del lengugje que tengamos en

cuenta en cada caso.

Por otro lado, Soprano y Chevir-Muller (citados por Narbona, 2000:141) se refieren
ala conciencia que posee € sujeto acerca de su lengua, tanto de la conciencia fénica como
del conocimiento acerca de |os conceptos de palabray frase, discriminacion de palabra/ no
palabra y, frase /no frase, concepto diferencial de palabra concretay palabra abstracta, de

sustantivo, de adjetivo, adverbio, etc.

Tunmer y Herriman en 1984 (citados por Jiménez y Ortiz, 1995) consideran que €l
conocimiento metalingtiistico es la capacidad para reflexionar y manipular los aspectos
estructurales del lengugje hablado; teniendo en cuenta, que en este contexto, la expresion
“rasgos estructurales’ del lenguaje se refiere concretamente a los fonemas, las palabras, la
estructura de las proposiciones y la de los grupos de proposiciones interrel acionadas, de
manera que, en funcion de cud de ellos sea su objeto particular, puede referirse a cualquier

aspecto del lenguaje, ya sea sintactico, léxico, pragmético o fonol dgico.
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Del mismo modo, Carrillo y Marin (1992) refiriéndose ad conocimiento
metalinguistico refieren que es la capacidad que debe ser distinguida, por un lado, de los
usos del sistema del lengugje para producir y comprender enunciados, y por otro lado, de
los que se conoce como metalenguaj e, tales como fonema, palabra, frase, etc., quedando la
conciencia metalinguistica referida exclusivamente a la conciencia de aspectos a los que se

refieren aquellos términos.

Es asi que, se puede definir las habilidades metalingisticas como la conciencia y
dominio que posee € nifio, de la organizacion y funciones de su lengua, consiguiendo
diferenciar la naturaleza de las palabras y frases en los ambitos fonologico, semantico,

sintéctico y pragmético.

o Conciencia Fonologica: se refiere a la capacidad de reconocer y relacionar el
sonido (fonética) con cada grafema.

o Conciencia Semantica: Se refiere a la habilidad para redizar operaciones que
permitan segmentar frases en palabras, inversiones, comparaciones entre oraciones,
suprimir, afadir, etc.

o Conciencia Sintactica: Es la capacidad para manipular aspectos de la estructura
interna de las oraciones y muy importante para desarrollar |as habilidades de comprension.

« Conciencia Pragmatica: Supone lainterpretacion del hecho comunicativo.
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Figura N° 1 Habilidades metalingtiisticas. Elaboracion propia.

2.2.2.2 Desarrollo de las Habilidades Metalinglistica

Con relacion alas habilidades metalinglisticas y € desarrollo del pensamiento, Le
Normand, (citado por Narbona 1993) considera que éstos se dan en tres etapas:

| Etapa: El nifio juzga la aceptabilidad del enunciado de acuerdo a la compresion

del mismo.
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Il Etapa: La aceptabilidad de los enunciados estd en funcién de los
acontecimientos descritos por € lenguaje.

[l Etapa: El nifio ya es capaz de evaluar los enunciados a partir de criterios
gramaticales.

De igual manera, los nifios van comparando constantemente sus producciones

lingtiisticas con las del medio, de esta manera progresa su lengugje.

Respecto @ momento evolutivo en el que emerge la conciencia metalinguistica,

Jiménez y Ortiz (1995), destacan tres explicaciones, que a continuacion se describen:

1. Se considera que la habilidad metalinglistica, es parte del proceso de adquisicion

del lengugje ord y, por este motivo se desarrollaala par.

2. La adquisicion del lenguaje oral se logra antes que la conciencia metalingistica y
sostiene también que, es una consecuencia de la intervencion de la escolaridad en la vida
del nifio, principalmente en el aprendizaje de la lectura, la cual facilita el desarrollo de la

concienciametalinglisticay éstaa su vez, repercute en el desarrollo metacognitivo.

3. Por ultimo, se asume que la conciencia metalinguistica se desarrolla entre los 4-8
anos, es decir, cuando ya ha terminado €l proceso de adquisiciéon del lenguaje oral. Se
aprecia que el funcionamiento linguistico esta relacionado con un cambio genera en la

capacidad de procesamiento de la informacion que concuerda con la aparicion de nuevos
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procesos cognitivos durante €l mismo periodo. Asi, la conciencia metalinglistica se
desarrolla en la segunda infancia y estd4 relacionada con € desarrollo del control

metacognitivo que ocurre durante este periodo.

2.2.2.3 Factores que intervienen en € desarrollo de las habilidades metalinguisticas

Considerando las tres explicaciones de, Jménez y Ortiz (1995), acerca del
desarrollo de las habilidades metalinglisticas, se describiran los factores que influyen en €l

desarrollo de las mismas.

Caero, Madonado y Sebastian (1999) plantean la existencia de los factores que a

continuacion se detallan:

1. Generales: Entre estas tenemos la estimulacion verba brindada por la familia, €
entorno sociocultural y las habilidades cognitivas del nifio. Es decir, son todas las
posibilidades de comunicacion gue recibe € nifio en su interaccion sociocultura con la
contraparte de sus habilidades, que le permitiran desarrollar éptimos niveles de desarrollo

linguistico.

2. Estimulacion Especifica: A través de los programas de estimulacion de habilidades
metalinguisticas, (conciencia fonologica, semantica, sintactica y pragmatica). El nivel de
mayor complegjidad es & fonologico, donde es necesario instruccion o entrenamiento
especifico para que los nifios adquieran € conocimiento fonol6gico, puesto que no surge

espontaneamente sino que hay que ayudarles a través de la ensefianza explicita. Este factor
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se encuentra respaldado por investigaciones de Morais, Cary, Alegriay Bertelson, (citados
por Carrillo y Marin 1992) quienes demostraron que las habilidades metalingisticas no se
desarrollan en un modo espontaneo con e simple contacto con € lenguaje s no que es
necesaria la intervencion especifica para que e sujeto descubra la estructura segmental del

habla.

Considerar que los programas ensefien las habilidades fonologicas, las cuaes

deben realizarse como parte del desarrollo del lengugje.

En cuanto a las recomendaciones para la elaboracion de programas de
estimulacion especifica, debemos enfocar dos destrezas: escuchar y mencionar la
manipulacion de los segmentos del habla, palabras, silabas, sonidos que deben darse en
situaciones ludicas, estimulando la redizacion de juegos verbales y sobre todo dar

progresivamente apoyo gréfico.

2.2.3. Concienciafonoldgica

2.2.3.1. Perspectivas conceptuales

La conciencia fonologica es uno de los cuatro tipos generales de conocimiento

metalinguistico, mas relacionado con el aprendizaje de lalecturay la escritura
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La conciencia fonolégica, se refiere a conocimiento de las unidades de sonido
(fonemas) usados en un lengugje, incluyendo la habilidad de oir y producir fonemas
separados. Mattingly (1972), Wagner y Torgesen (1987) la definen como “conciencia y
acceso alafonologia del lengugje de cada uno”. (Citados por Carrillo y Marin 1992).

Algunas veces llamada conciencia fonémica, este conocimiento incluye €
reconocimiento de que las palabras estan compuestas por unidades de sonido y que estas

pueden ser combinadas paraformar palabras (Mayer, 2002:29).

ParaMann (Carrilloy Marin 1992: 51), considera que la conciencia fonol6gica es
la conciencia explicita de la existencia de unidades fonol 6gicas tales como los fonemas, las
silabas. Por su parte, Tunmer y Col (citados por Tejedor y Rodriguez 1996) la definen
como la capacidad para gjecutar operaciones mentales sobre € producto del mecanismo de

percepcion del habla.

Por otro lado, Jiménez y Ortiz (1995), mencionan que la conciencia fonolégica se

refiere alatoma de conciencia de cualquier unidad fonol 6gica del lenguaje hablado.

Por ello, se asume que la conciencia fonolégica es la capacidad que tiene una

persona para operar evidentemente con los segmentos de |a palabra.
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2.2.3.2. Desarrollo de laconcienciafonoldgica

El castellano cuenta con 27 letras y 24 fonemas, esto hace que la conciencia
fonol6gica en los hispanohablantes se centre principalmente en la conciencia de larelacion
entre reglas y sonidos (reglas de conversion grafema-fonema) y sélo secundariamente en la
representacion de los sonidos en la memoria alargo plazo; cabe destacar, por otro lado, que
en € idioma inglés a tener una pronunciacion irregular, la conciencia fonologica no se
centra en la conciencia de las correspondencias entre letras y sonidos, sino que, més bien

consiste en larepresentacion de los sonidos en lamemoriaalargo plazo.

Esta adquisicion de 24 fonemas del castellano, se da de manera progresiva, Owens
(2003), afirma, que algunos nifios de dos afos de edad, demuestran que tienen cierta

concienciadel sistema de sonidos, hacen rimas y juegan con los sonidos del lengugje.

Sin embargo, la conciencia fonoldgica evoluciona con €l tiempo, a la edad de
cinco afios aproximadamente podemos percibir en los nifios € desarrollo del lenguage
hablado; por elo se puede afirmar que es e momento de maximo desarrollo del lengugje,
pues han adquirido, la mayoria de los nifios, €l suficiente conocimiento de grafemas, silabas

y palabras; factores relacionados con el aprendizagje de lalecturay escritura.

La aparicion del lenguagje escrito es posterior a lengugje oral. Pues, desde los
cuatro anos de edad debido a, la estructuracion de su sistema fonoldgico, €l nifio tiene la

posibilidad de producir correctamente todos los sonidos del habla, esto se evidencia en su
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capacidad de reflexionar sobre un enunciado y manipular estructuras (silabas, rimas,

palabras, etc.).

Debido a estas caracteristicas del desarrollo del lenguaje que presenta e nifio,

podemos concluir que posee un conocimiento de la fonologia, pues, empieza a manifestar

su capacidad para detectar y para producir rimas, ademés, sabemos que el desarrollo de esta

habilidad se ve estimulada por las diferentes actividades de aprendizaje de la lectura 'y la

escritura alas que esta expuesto € nifio.

Las actividades que favorecen el desarrollo de la conciencia fonologica suelen ir

desde el andlisis de la paabra, ala silabay e fonema, por eso, se busca trabgar tanto a

nivel de escucha como de manipulacion de las distintas unidades lingliisticas a través de

diversostipos de gercicios:

Segmentacion sildbica

Contar e identificar silabas

Contar las silabas de una palabra
Identificar una silaba en una palabra
Supresion delasilabainicial

Omitir una silaba en una pal abras
Adicion sildbica

Afadir una silaba para formar una palabra
Aislamiento de fonemas

Omitir el fonema de una palabra

Unioén de fonemas
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o Afiadir un fonema paraformar una palabra

¢ Identificacion y conteo de fonemas

e Contar los fonemas de una palabra

¢ Identificar un fonemaen una palabra

¢ Identificacion de un fonema que cambia entre dos pal abras

¢ Discriminacion cualitativa de los elementos de la palabra

e Identificacion de paabras que responden a una determinada estructura

vocdlica

0 Consonante-vocal-consonante (CVC)
0 Vocal-consonante-vocal (VCV)

0 Consonante-consonante-vocal (CCV)
o Voca-consonante (VC)

o Consonante-vocal (CV)

Seleccion de palabras que responden ala misma estructura vocalica que

la expuesta en el modelo.

Discriminacion cuantitativa de |os elementos de |a palabras:

Reconocimiento de palabras de una, dos y tres silabas

Deteccién de rimas

Tesis publicada con autorizacién del autor
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2.2.3.3 Componentes de la conciencia fonol 6gica

Morais en 1991, (citado por Vida y Manjon 2000: 126) argumenta que hay
diferentes clases de conciencia fonoldgica, puesto que, este tipo peculiar de conocimiento
es siempre conciencia de alguna propiedad o unidad fonol 6gica en particular, de modo que

alguien puede ser muy competente en un tipo de concienciafonoldgicay serlo poco en otro.

Cuando se habla de conciencia fonologica, se sefida que e conocimiento
fonol6gico no puede entenderse como algo homogéneo, sino que existen diferentes niveles
de conocimiento que contribuyen a desarrollo total de su conocimiento. Un andlisis a
respecto ha sido efectuado por Arnaiz y Ruiz (2001:24), quienes mencionan dos

interpretaciones diferentes al respecto:

e Sugiere que una primera interpretacion de los niveles de conciencia fonol 6gica se
establecen de acuerdo a la dificultad de las tareas, la cual puede variar dependiendo de las
demandas cognitivas (andliticas y de memoria) que requieran. Asi, Adan en 1990,
diferencia hasta cinco niveles de dificultad en las tareas que miden la conciencia

fonol 6gica, que son en orden de complejidad (Jiménez y Ortiz, 2000:24):

e Recordar rimas familiares.
¢ Reconocer y clasificar patrones de rimay aliteracion en palabras.
e Tareas de recomposicion de silabas en palabras, o de separacion de agin

componente de la silaba
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e Segmentacion de las palabras en fonemas.
e Afadir, omitir o invertir fonemasy producir la palabra o pseudo palabra

resultante.

Leong y Morais en 1991(citados por Arnaiz y Ruiz, 2000:25):, por su parte, hacen
la distincion entre tareas de clasificacion o empargjamiento y tareas de segmentacion. De

esta forma se diferencian dos tipos de conocimiento fonol 6gico:

“El conocimiento fonolégico analitico, que implica la facultad de poder aislar

conscientemente |os elementos foni cos o fonémicos de una palabra” .

“ El conocimiento fonoldgico holistico, como capacidad para poder realizar juicio

sobre una pronunciacion buscando la rima o aliteracidn con respecto a otra expresion” .

Del mismo modo, Gimeno (1993) plantea dos tipos de tareas primordiales que son:
“Tareas de segmentacion, en las que se analiza los sonidos del discurso oral, diferenciando
las palabras que constituyen la frase, 0 analizando las silabas o fonemas que constituyen la

palabra’.

“Tareas se sintesis, en las que se debe recomponer una palabra compuesta a
partir de dos palabras simples o componer una palabra a partir de las silabas o fonemas

gue la constituyen” .
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Debido a que aumentan las demandas cognitivas y linguisticas de las tareas, se
reguieren mayores niveles de conciencia fonolégica para resolverlas. Esto sugiere que al

momento de establecer nivel es se enfatice més las tareas solicitadas.

¢ Lasegundainterpretacion considera que los niveles de conciencia fonol 0gica estan
en ella misma, puesto que no es una entidad homogénea, sino que tiene diferentes unidades.
Asi, se sefidan diferentes niveles de conciencia fonolégica en funcion de la unidad

linguiistica que se va areflexionar o manipular.

Dentro de esta interpretacion, surge € problema de determinar cudes son los
niveles de la conciencia fonologica. Ante esta dificultad, es importante el planteamiento de
Stuart en 1987, citado por Arnaiz y Ruiz (2000: 25), propone como criterio la clasificacion

delos niveles de la concienciafonolgica: concienciafonéticay concienciafonémica.

Considerando el concepto fonema que no solo hace referencia alo fonoldgico sino
gue se refiere también al significado.

Iguamente dentro del nivel fonético, se considera la fonética aclstica y la
articulatoria que incluye la conciencia de silabas, intrasilabas y |os segmentos fonéticos o

rasgos articulatorios.

Por su parte, Treiman (1991) y Treiman y Zukowski (1991), proponen un modelo
jerérquico de niveles de conciencia fonolégica en e gue se diferencian tres niveles, estos

son laconcienciasil&bica, intrasilabicay fonémica (Arnaiz y Ruiz, 2001: 26).
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En la dltima instancia, los niveles de conocimiento fonolégico planteados por

Arnaiz y Ruiz (2001) son:

1. Concienciadelarimay aliteracion

Consiste en descubrir que dos palabras comparten un mismo grupo de sonido
inicial o fina. Numerosas investigaciones establecen una importante relacion entre las
habilidades ligadas alarimay su progreso posterior en lalecto-escritura. Asi, se demuestra
gue la tarea de rima no es muy favorable a la hora de incrementar los niveles de
conocimiento fonologico en los nifios; sSin embargo, opinan que esta tarea es Util en los
momentos iniciales por su caracter atractivo y su facilidad, siendo una buena estrategia para
desarrollar en los nifios la habilidad de descentracion del significado y para conseguir que

presten atencion alaformafonol6gica del lengugje (Arnaiz y Ruiz, 2001: 27).

2. Conciencia Silabica

Escoriaza y Barberan (1991) expresan que la silaba constituye el segmento oral
mas pequefio articulable independiente y se caracteriza por ser mas accesible que el resto de
las unidades sublexicales, para la percepcién y produccién del habla (Arnaiz y Ruiz 2001:

28).

Por sus propiedades sonoras, la silaba es también |a base para el andlisis segmental
del habla. Por gemplo, los nifios son capaces de segmentar las palabras en silabas
transformando €l ritmo oral en movimientos ritmicos sin necesidad de ser conscientes de la

unidad sildbica. Asi, la silaba, se diferencia del fonema que, es mucho mas abstracto,
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constituye una unidad féacilmente perceptible en € habla y, ademas, resulta un menor

esfuerzo analitico para su extraccion en una palabra.

Es importante resdtar que e andisis silabico del lenguge y en particular la
identificacion exacta de los limites entre silabas, depende en gran medida, de la
complgiidad de las propias estructuras silabicas que forman las palabras, para €ello
presentamos tareas y criterios que faciliten su desarrollo:

Tareas:
e Aidar silabas en palabras.
e Aidar lasilabainicia / final/ medial.
e Omision de silabas finales/ iniciales.
e Segmentar palabras bisilabicas

e Recomponer palabras trisildbicas

Criterios:
o Descubrir palabras que coinciden en lasilabainicial.
e Descubrir palabras que no riman.
e Descubrir palabras que coinciden en la silabafinal.
o Emplear silabas directas simples (CV) después indirectas (VC) y silabas (CVC) /

(CCV)

52

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP j 2;'}‘31':21’“’

DEL PERU

3. Conciencia Intrasildbica

El conocimiento intrasilébico se refiere ala habilidad para segmentar |as silabas en
sus componentes intrasilébicos de onset o ataque y rima o fina. El onset es |la parte
integrante de la silaba constituida por la consonante o bloque de consonantesinicidesy ala
rima es la parte de la silaba formada por la vocal y consonantes siguientes. Iguamente, la

rima esta constituida por un ntcleo vocédlico y la coda

4, Conciencia Segmental o Fonoldgica

El conocimiento segmental es la habilidad para prestar atencion consciente a los
sonidos de las palabras como unidades abstractas y manipulables.

Existe una diferencia entre conciencia fonética y fonémica, la cual se basa en que,
debido a la naturadeza abstracta de los fonemas, postula deben existir dos tipos de

conciencia de unidades sonoras minimas de |as palabras, asi tenemos:

a Conciencia Fonética: Se refiere a la percepcion de los rasgos acusticos y

articulados, por lo que este tipo de conciencia es considerada més sencilla que la fonémica.

b. Conciencia Fonémica: Se refiere ala comprension y al conocimiento consciente de
gue € habla esta compuesta de unidades identificables como palabra hablada, silabas y

sonidos.
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Algunas tareas que mejoran la adquisicion de estas conciencias:

¢ Reconocimiento de fonemas en posicion inicial.

Omision de fonemas finales.

Omision de fonemasiniciaes.

Asociar fonemay grafia

Aidlar fonemas intermedios.

Para Gomez y cols. (1995), consideran siete componentes de la conciencia fonol égica, los

cual es se presentan a continuacion:

1. Segmentacion sildbica: Seguin los autores Carrillo y Marin (1992), es la habilidad

gue una personatiene para pronunciar una secuencia de silabas que forman la palabra.

2. Supresion silabica: Consiste en manipular 1os segmentos silabicos omitiendo una
silaba de la palabra ya se a inicio, medio o final, tanto de una palabra como se pseudo

pal abras.

3. Deteccidn de rimas: Es la habilidad para comparar las palabras y discriminar los

sonidos que tienen en comun, estos sonidos pueden estar a inicio o a fina de las palabras.

4, Adicién silabica: Consiste en unir una silaba con otra para obtener una palabra.

5. Aidlar fonemas. Es una tarea de andlisis fonémico que consiste en descubrir un

fonemaal inicio o final de una pal abra.
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6. Unir fonemas: Es la capacidad para retener y unir 1os sonidos con la finalidad de

formar una pal abra.

7. Contar fonemas. Se refiere a la habilidad de identificar y saber e nimero de

fonemas que conforman una palabra.

224  Relacion entrelaconcienciafonologicay el aprendizaje delalectura

En e aprendizgje de la lectura y escritura, la habilidad metalingistica que debe
desarrollarse tempranamente, es la conciencia fonologica, por esta razén, se considera

importante su entrenamiento en |os nifos parafavorecer €l desarrollo de lalectura

La adquisicion de la lectura, se da sobre la base de un sistema escrito, € cual
representa e lenguaje oral. A pesar de que en las primeras etapas de adquisicion de la
lectura los nifios sdlo utilizan algunas estrategias como e reconocimiento visual, también,

emplean una ruta fonol 6gica.

Debido a esta relacion, se considera importante que los nifios estén familiarizados
con las reglas de conversion grafemas — fonemas, la cua se lograra Unicamente con la
gjercitacion de su conciencia fonolégica; ya que aprender a leer requiere en € nifio,
obligatoriamente, la habilidad o capacidad de conocer € sonido de cada grafema y asi

permitirle obtener el sonido adecuado de la combinacion de dos 0 més grafemas.

55

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




\‘gENEg,E,

& _T_ 3 PONTIFICIA
3 %

s

TESIS PUCP & 22}‘31'}21’“"

DEL PERU

Chal (1996), menciona, que, existen ciertas habilidades que los nifios deben
adquirir paralograr un desarrollo 6ptimo de lalectoescritura:
¢ Organizacion corporal: esquema corporal y dominio postura (global y

fino)

Organizacion espacial: lateralizacion

¢ Organizacion perceptiva— motriz: coordinacion éculo-manual

e Discriminacién auditiva

¢ Organizacion temporal

¢ Desarrollo intelectual: memoria, simbolizacién, abstraccion, asociacion
e Lenguaje expresivo y receptivo

e Dominio del soporte e instrumento

e Lecturay escritura de codigos

Para tal efecto se habla sobre la teoria de la mediacion fonica; llamada también,
“lectura por € oido”, tiene sus origenes en los trabgos del neurdlogo Carl C. Wernicke a

finalesdel siglo XIX.

Seguin, esta teoria, el lector necesita tender un “puente fonico” entre e simbolo
impreso de la palabray d significado que ella representa. El proceso mental que el lector
realiza en e reconocimiento de palabras sigue la secuencia representada en € siguiente

cuadro, esto es:
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e Enuninicio, el lector identifica las letras que componen |a pal abra escrita usando
su sistema de andlisis visual. Pone en juego sus habilidades de discriminacion visua para

analizar €l codigo escrito.

¢ Unavez identificado el codigo de lasletras, € lector hace latraduccién del sistema

grafico a fénico con el uso de sus habilidades de reconoci miento.

o Establecidala sonorizacion de la palabra, € proceso sigueigual que si se tratara de
una palabra oida donde, si la palabra es familiar, € lector accede a su memoria permanente
de vocabulario oral, activando asi aguella unidad particular de reconocimiento que da
significado a la palabra sonorizada; en el caso de palabras no conocidas por € lector, si ésta
se encuentra dentro de un texto puede utilizar claves contextuales para acceder a su
significado, y s se trata de palabras aisladas puede utilizar otras fuentes de significado
como es e uso de claves estructurales (raiz, familia, derivados, etc.) o € uso de claves
semanticas (diccionarios, etc.), a mismo tiempo que aumenta su sistema de reconocimiento

auditivo de palabras.
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PALABRA HABLADA PALABRA ESCRITA
Codigo Sistema Sistema || Cddigo
AcuUstico de de Acustico

Andlisis Andlisis

Habilidades Habilidades
discriminativas discriminativas

i Conversion de l
. < letras en sonidos .
Discriminacion Discriminacion

Auditiva l Visua

Habilidades de reconocimiento
grafico - fénico

/ \

Correspondencia Correspondenciavisual —
grafema- fonema fonica de palabra

v

Sistema de <«—>» | Memorialéxica
Reconocimiento

Auditivo de i
Palabras

Habilidades

/ \

Vocabulario Estrategias

conocido
Estructurales Semantica
v
SIGNIFICADO Contextuale
Figura N° 3: Teoria de mediacion fonica en e reconocimiento de la palabra. En Cabrera, 58

Donoso y Marin, 1994, Pag.45.
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Puyuelo (2003), manifiesta que para darse un adecuado aprendizaje de la lectura, € nifio
debe desarrollar ciertos aspectos fonoldgicos, linglisticos y cognitivos, los cuaes deberdn

ser aprehendidos por @, ya que, laescrituray lectura, necesitan de ciertos requisitos:

¢ Desarrollo de la conciencia fonol 6gica (conversion grafema a fonema).

¢ Adecuado desarrollo de representaciones |éxicas.

e Ampliamemoria operativa.

e Capacidad de rima y aliteracion, referido a relacionar palabras que terminan o
comienzan con & mismo sonido.

e Poseer una buena memoria seméntica, que le permitira almacenar un gran nimero

de significados.

2.2.4.1. Perspectivas conceptuales de lalectura

Debido a que la delimitacion del término “lectura’ ha sido una constante de la
literatura especializada en el tema, a continuacion presentamos las siguientes definiciones

segun diversos autores:

Saber leer supone una especie de interaccion por la cua e sentido codificado por
un autor en estimulos visuaes, se transforma en sentido en la mente del lector, incluyendo
siempre en esta interaccion las tres facetas siguientes: materia legible, conocimiento por

parte del lector y actividades fisiologicas e intel ectual es.
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Alliende y Condermarin (1986) plantean que la “lectura comprende una serie de
operaciones parciales que a veces se suelen confundir con la totalidad del proceso”.
Consideran ala“decodificacion” como la primera operacién, que implica la capacidad para
identificar un signo gréfico por un nombre o un sonido. En otras palabras, implica

basi camente dos cosas. reconocer signos escritos y transformarlos en lenguaje oral .

Seguin Ferrandez (1986 citado por Huerta y Matamala, 1995:19), la lectura es la
“actividad comprensiva y reflexiva sobre el escrito, més que la traduccion a formas

articuladas de ciertos signos graficos representativos de la palabray frase”.

Desde un enfoque psicolinguistico, Garcia, Madruga y Luque (1993, citados por
Vida y Manjén, 2000), refieren gue la lectura es una actividad complgja que desemboca en
la construcciéon de una representacion mental del significado del texto, es decir que no
puede reducirse a la ssmple percepcion de unos gréficos, ya que lo esencia en ella es la
transformacion de ciertos simbolos linguisticos en significados, a través de un recorrido del

lenguaje a pensamiento.

Un proceso en € que resulta claro y objetivo e punto de inicio: una seria de
patrones graficos y con respecto a cual latarea de lainvestigacion consiste en “caracterizar
de laforma mas precisay posible € estado final, es decir € tipo de representacion mental
gue se produce y las transformaciones intermedias de los procesos que interactUan para

lograr esa representacion mental”.

60

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




@ﬁNEg&

¥ PONTIFICIA
3 T
s

TESIS PUCP & g:_:_\gzﬁg?nn

DEL PERU

Al hablar de lectura, ciertos autores enfatizan exclusivamente los procesos de
reconocimiento de palabras por ser exclusivos de la lecturay consideran que € sujeto lee
cuando es capaz de transformar los finos gréficos en significados, siendo € aspecto de
comprension otra rama. En cambio, hay quienes incluyen los procesos de comprension,
aunque consideran que el proceso clave de lalectura es el reconocimiento de palabras, pero

esto no se detiene ahi, sino que debe ser capaz de extraer e mensgje del texto.

En e campo de la fonologia se utiliza la teoria de los “rasgos distintivos de los
sonidos’ de Jakobson, el nifio aprende los diferentes sonidos sobre la base de los atributos

gue los distinguen.

Los rasgos distintivos de las letras permiten, graduar las dificultades en la
percepcion visual de las letras por la forma, “los rasgos distintivos de los sonidos’ se
pueden utilizar para predecir qué sonidos son mas dificiles de discriminar y, por €lo,

presentaran mayores dificultades en su adquisicion.

La habilidad discriminativa, en la lectura hace referencia a la habilidad para
identificar pares de sonidos como iguales o diferentes. Al igual que la discriminacion
visual, también se le reconoce su importancia en los primeros estadios del aprendizaje
lector; la discriminacion auditiva aparece como una habilidad con gran valor predictivo en

el rendimiento lector.

Existe una necesidad de desarrollar en el nifio una concienciacion sobre las

diferencias y similitudes de los sonidos de una lengua, tanto desde €l punto de vista de los
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movimientos finos y complejos que lo generan — su pronunciaciéon — como de su
reconocimiento acustico — su audicion-. Estos autores identifican dos tipos basicos de

errores en la discriminacidn de sonidos;

¢ La confusion entre sonidos que se articulan de manera parecida, pero en diferente

zonadel aparato fonador (/p/ 'y /t/).

e La confusion entre sonidos que se articulan en una misma zona del aparato

fonador, aunque de modo diferente (/t/ y /d/).

Estas confusiones, segiin los mismos autores, pueden producirse a tres niveles de

maduracion:
e Problemas de habilidades de discriminacion auditiva: Se confunden los sonidos

porgue alin no se distinguen acusticamente:

¢ Problemas de pronunciacion: Se confunden los sonidos porque aln no se dominan

los movimientos finos y su localizacion en |as zonas diversas del aparato fonador.

e Problema en latrascripcién grafica de los sonidos: se pronuncian bien los sonidos,

pero se transcriben mal porque € nifio no es consciente de su pronunciacion.
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2.2.4.2 Enfoque psicolinguistico-cognitivo de lalectura

Este enfoque, cuestiona € modelo clasico neuro-perceptivo motor y sugiere que
las dificultades de la lectura debian explicarse no tanto en relacion con las supuestas
habilidades viso-espaciales subyacentes, sino, desde la perspectiva del modo en que la

lengua escritarepresentaa lenguge oral. (Vidal y Manjén 2000:35).

Ademés, plantea, que para preparar ad nifio para leer es necesario desarrollar
habilidades que estén rel acionadas estrechamente con lalecturay en ese sentido se habla de

la competencialinguisticay metainguistica. (Calero y cols, 1999:35).

Asi, este enfoque se basa en que e alumno debe adquirir un nivel de desarrollo del
lenguaje oral, antes de empezar a leer y ademas, ser entrenado en la manipulacion de los
segmentos del habla (fonos, silaba y palabras), ya sea contédndolos, segmentandolos,

agregando fonemas, entre otros.

Se considera, que estas habilidades estén conectadas con lalectura, debido aquele
permiten a nifio construir sus cogniciones sobre e lenguge ora, desarrollando su
competencia linglistica, lo cua favorecerd la adquisicion de la lectura puesto que €
alumno sblo tendré que redescubrir los grafemas con los que ya cuenta y conoce a nivel

oral.
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Calero (1999:36) plantea algunos fundamentos para este model o:

e La inexistencia de datos que, relacionan entrenamiento en habilidades neuro-
perceptivo-motoras y un efecto significativo y positivo sobre el rendimiento lector posterior
del nifio.

e Lasletrastiene mas cargalinglisticaque visual.

e Preparar a nifio paralalectura es fundamental y debe manipular materiales orales
y escritos para dicho proceso.

e Existen investigaciones que demuestran que ensefiar a nifios prelectores la
manipulacion de segmentos orales minimos como fonemas, silabas y palabras antes de la

ensefianza de lalectura, consigue un mejor rendimiento lector posterior.

2.2.4.3 Factores asociados a aprendizaje de lalectura

Es frecuente establecer la distincion entre factores internos (psicofisioldgicos y
emocionales) y externos (ambientales, familiares y escolares); no obstante, deberia ser
obvio que tal diferenciacion solo obedece a razones metodol 6gicas de clasificacion, puesto
gue la readlidad demuestra que son muchas las ocasiones donde es dificil establecer una

clara frontera entre ambas clases de factores en la dindmica personal del sujeto.
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Dentro de la amplia gama de factores condicionantes del aprendizaje y desarrollo
de lalectura, los que han sido objeto de mayor atencidn, segin Cabrera, T. Donoso (1994)

son los siguientes:

1. Factores motrices

2. Factores sensoriales

3. Factores linguisticos

4. Factores cognitivos

5. Factores emocional es

6. Factores ambientales, familiares y sociales
7. Factores escolares

A continuacién se exponen siete factores que mantienen una relacién mas directa
con el aprendizae lector y cuya presencia es frecuente en los casos de alumnos con

dificultades en lalectura.

1. Factores Motrices

En la evolucién psicomotora del nifio pueden distinguirse varios componentes
relacionados entre si 'y cuyo nivel de maduracion influye en el éxito del aprendizagje lector:
la conciencia del nifio sobre su esquema corporal, € desarrollo de la orientacién espacial y

el de laorientacion temporal.

e Conciencia del esquema corpora: Es la organizacion de las sensaciones relativas

al propio cuerpo en relacién con lainformacion que le llega del entorno.
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El nifio desarrolla su imagen corporal a partir de las experiencias del cuerpo en
diversas situaciones, tomando conciencia de si mismo como una parte diferenciada del todo
gue le rodea. Para el aprendizaje lector es importante que el nifio posea unaimagen clarade
Su propio cuerpo que le sirva como punto de referencia para elaborar € sentido de la

lateralidad y direccionalidad, propios ya de su organizacion en el espacio.

¢ Organizacion espacia: Es larelacion gque establece e nifio con los objetos en €
espacio para llegar progresivamente a la adquisicion de la nocion de espacio y de la
relacion de los objetos entre si. Entre los factores que intervienen en la organizacion del

espacio, destacan: la lateralidad, de la direccionaidad y e desarrollo de la percepcion

espacial.

La estructuracion y organizacion espacia debe ser adquirida hacialos 6 'y 7 afios.
Ocupa un lugar importante en & aprendizgje de la lectura por su estrecha relacion
fundamental mente con las habilidades de discriminacion visual y de reconocimiento gréfico
— foénico. Estas habilidades posibilitan que € sujeto distinga cuando dos letras o palabras
son iguales o diferentes y pueda establ ecer |as relaciones entre los dos cddigos: € hablado y

el escrito.

e La organizacion temporal: La nocién del tiempo es motriz, se va construyendo a
partir de la duracion del movimiento. La adquisicion del ritmo (movimientos en cadencia) y
la estructuracion u organizacion espacia (relaciones temporal es) tienen gran importancia en
la adquisicidn de la lectura en cuanto a la comprension de las acciones en e tiempo que

ocurren en el pasgje que se leeg; esimportante también a nivel de habilidades mas basicas de
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reconoci miento de palabras aprehender la sucesion de las letras dentro de la palabray de las
palabras en las frases en las correspondencias acustico — gréaficas, e, igualmente, juegan un

papel relevante en el desarrollo de unalectura oral eficaz.

2. Factores Sensoriales

La capacidad visua y la capacidad auditiva del nifio ocupan un lugar preferente en
el &mbito de los factores sensoriales por su estrecha relacion con las habilidades lectoras

basi cas de discriminacion visua y discriminacion auditiva.

3. Factores linguisticos

Las dteraciones y trastorno en el lenguaje del nifio crean problemas y dificultades
en su aprendizaje lector, tal como lo afirma Azcoaga (1973; Cabreray Donoso 1994), en su

obra cuando acentuia laimportancia de | as perturbaciones del lenguaje en el fracaso lector.

Como caracteristica genera del lenguaje del nifio que aprende a leer, Azcoaga
(1973:155; citado por Cabrera'y Donoso 1994) escribe que “el lenguaje es ya un segundo
sistema de sefiales que no solo vincula a nifio con la realidad sino que sustituye a ésta y
permite proyectarse hacia €l pasado y € futuro”; o como lo hace Piaget (1972): “d nifio
sustituye sus monologos colectivos por €l lengugje socializado”. Los aspectos concretos del
nivel linguisticos ddl nifio a las edades de 6 y 7 afios y cuya madurez facilita su iniciacion

|ectora son:
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o En relacion asu expresion oral:
Adquiere perfeccion en la articulacion: puede articular todos los fonemas en las
paabras no muy largas, con o sin significado y todas las posibles combinaciones
silabicas. Presenta un nivel de comunicacion con forma gramatical correcta, con un
mayor uso de adjetivos y adverbios relacionados con las distancias, longitudes y
cantidades. Utiliza cada vez mas un vocabulario de tipo socia y escolar, frente a
dominio casi exclusivo del tipo familiar. Los conceptos de nociones corporales,

espaciales y temporales | os tiene bastante adquiridos.

o En relacion ala comprension oral:
Posee el desarrollo necesario para permitirle una discriminacion auditiva fina.
Comprende términos abstractos que le introduciran mas tarde en la logica
Comprende términos que contienen comparacion de contrarios de una manera

objetivay abstracta. La ampliacion del vocabulario.

4, Factores cognitivos

Abordamos la relacion entre inteligencia y lectura atendiendo a las dos cuestiones
gue tradiciona mente han preocupado a tedricos, docentes e investigadores:
e Larelacion entre e nivel intelectual y e rendimiento lector.
La conclusion més consistente que se desprende de es afirmar que la relacion entre
inteligencia y lectura aumenta a medida que aumenta también la edad y nivel

escolar del nifio, a pesar de la relacion positiva entre lectura e inteligencia a
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medida que aumentan los afios escolares, no hay que entenderla en términos
absolutos: muchos nifios considerados como inteligentes no realizan un progreso

normal en lalectura.

En la actualidad se aconsga ser prudentes y tomar en consideracion otras
variables, como las familiares y las emocionales, asi como un control mas riguroso de los
instrumentos de medida utilizados a fin de esclarecer la relacion entre la inteligencia y la

lectura.

5. Factores emocionales

El desarrollo persona e intelectua del nifio atraviesa una fase critica en los afios
escolares en los que comienza el aprendizage lector. En €l terreno intelectua el nifio inicia
una actitud més objetiva sobre la realidad que le abrira las puertas del pensamiento 16gico,
facilitando la aprehension cognitiva del sistema relaciona del codigo escrito; sin embargo,
en €l area afectiva las experiencias infantiles sobre la realidad exterior seran perturbadoras

y conflictivas.

De otra, también en torno a esta edad, como sefiala Piaget (1972), € nifio adquiere
cierta capacidad de cooperacion, ya no confunde sus propios puntos de vista con los de
otros, sino que los disocia para coordinarlos; comienza a admitir reglas colectivas de juego
y, |0 que es més importante, a respetar las reglas no ya fruto de una voluntad exterior, sino

como resultado de un acuerdo explicito o tacito “entre amigos”.
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6. Factores ambientales, familiares y sociales

Es dificil dedligar los factores ambientales del nifio como los emocionales,
Malmquist (1976, citado por Cabreray Donoso 1994), destaca la relacion afectiva de los
padres, sobre todo con la madre, y las vivencias linglisticas del nifio en el medio familiar
como los condicionantes ambientales mas importantes del aprendizaje lector. Otras
investigaciones ratifican igua mente larelacion positiva entre lalectura de cuentos por parte
de los padres a sus hijos y € desarrollo del lenguagje de éstos y el éxito en su aprendizaje
lector, puesto que el nifio se adeclia a las estructuras linglisticas, sintaxis y exposicion de
ideas semejantes a las que encontrard en sus primeras experiencias lectoras (Lapp y Food,

1978; Cabreray Donoso 1994).

7. Factores escolares

Es sabido que para el éxito en el aprendizgje lector las condiciones escolares

donde se lleva a cabo; se hace referenciaa lainteraccidn gue se establece entre € maestro y

el alumno en el momento especifico de la ensefianza de la lectura como uno de los factores

educativos mas determinantes del rendimiento lector del nifio.
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2244 Procesos que intervienen en lalectura

22441 Procesos perceptivos

Los procesos perceptivos en e caso de la lectura serian aguellos que se
encargan de transformar la informacion impresa en algun tipo de coédigo viso-espacid,
almacenando estos imputs transformados brevemente en la memoria sensorial, permitiendo
asi que lamemoria operativa seleccione y trate |os rasgos mas relevantes para reconocerlos

como unidades lingisticas y/o como representaciones “ortogréaficas’.

Para ello, serequieren de a gunas operaciones consecutivas como:

e Movimientos de los ojos a modo de pequefios saltos que se alternan con
periodos de fijacion en que permanecen inmoviles. De esta forma, el proceso que realiza
una persona mientras lee consiste en fijar trozos del texto y mediante un movimiento de
0jos pasar a siguiente trozo de texto y asi sucesivamente. Esta informacion es registrada en

varios amacenes antes de ser reconocida, registrandose primero en lamemoriaiconica

e Andisis visua, es e siguiente amacén de la memoria a corto plazo, las

pal abras se reconocen como unidades linglisticas.
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2.2.4.4.2 Procesos de acceso |éxico

Son los encargados de la transformacion de esas representaciones ortogréficas en
conceptos. En principio, estos procesos pueden operar mediante el reconocimiento
gestaltico de cada palabra escrita, tratdndola como una unidad o bien una estrategia
fonologica, es decir, transformando las representaciones ortograficas en representaciones

fonologicas gracias ala utilizacién del codigo de correspondencia grafo-fonémico.

e Larutaléxica o visual, permite comparar la forma ortografica de la palabra con
las representaciones almacenadas en la memoria para comprobar a cual se parece; este
amacén es el |éxico visual, donde se encuentran todas las palabras que conoce € lector.
Luego de haber identificado la palabra, se pasard a siguiente almacen, que es el léxico
semantico, donde se puede averiguar a qué concepto hace referencia. Si es que se tuviera

gue leer en voz ata pasaria alarepresentacion fonol 6gica, activando €l |éxico fonol 6gico.

e La ruta fonoldgica, permite identificar las letras que componen la palabra en €l
sistema de andlisis visual, luego se recuperan los sonidos que corresponden a esas letras a
través de un mecanismo de conversion grafema-fonema. Cuando se ha recuperado la
pronunciacion de la palabra se consulta en e |éxico auditivo la representacion que
corresponde a esos sonidos y finalmente, esa representacion activa e significado en e

correspondiente sistema semantico.
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2.2.4.4.3 Procesos Sintacticos

Considerados los responsables del procesamiento de las relaciones (sintécticas y
gramaticales) entre las palabras, un procesamiento que resulta necesario para poder
construir las proposiciones que relacionan los conceptos hallados a acceder a |éxico

interno segun Vida y Manjon (2000).

Este proceso de andlisis sintéctico considera tres operaciones:

e Asignacion de las etiquetas correspondiente a las distintas &reas de palabras que
componen laoracion.

o Especificacion de | as rel aciones existentes entre esos componentes.

e Construccion de la estructura correspondiente, mediante un ordenamiento

jerérquico de los componentes.

2.2.4.4.4 Procesos Semanticos

Segin Sainz (1991), cit. por Vidal y Manjon (2000), sefida que son los

responsables del andlisis del contenido conceptual y proposiciona de las oraciones, asi

como del conjunto de operaciones que relacionan unas proposiciones con otras para formar

la estructura globa de significado que propone € texto.
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Es asi, que cuando € lector ya ha establecido la relacion entre los diferentes
componentes de la oracion, se pasa a Ultimo proceso que consiste en la extracciéon del
mensgje de la oracion para luego integrarlo a sus conocimientos, es en este Ultimo
subproceso donde integra la informacion en la memoria, afirmando asi que € proceso de

comprension hafinalizado.

2.24.5 Estadios o etapas del aprendizgje delalectura

2.2.4.5.1. Utha Frith 1985 (citada por Iribaren en 2005:76), clasifica € aprendizge de la

lectura en tres estadios o etapas:

e Logogréfica: El nifio alln no conoce las letras, pero reconoce un pequefio grupo de
palabras como s se tratase de dibujos. Generamente, se trata de palabras que ha visto
descritas en repetidas ocasiones, tales como su nombre y € de sus amigos, anuncios

familiares para é (como por ggemplo logos de Wong, Kentucky, Pizza Hut, etc.).

o Alfabética: En esta etapa € nifio tiene que aprender que las paabras estan
formadas por letras y que cada letra (0 grupo de letras) se pronuncia de una manera
determinada. Tiene por tanto, que aprender a identificar las letras y a pronunciarlas pero

tiene la ventaja de que una vez aprendidas pueda | eerlas, sean 0 no conocidas.

o Ortogréfica: Después de ver escritas una 'y otra vez las mismas palabras € lector

termina por formar una representacion de esas palabras, que podra reconocer directamente
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sin tener que transformar cada letra en sonido. Cuanto mas avanzado esté en lectura mayor

nimero de palabras reconocera.

Recapitulando estas tres etapas, podemos inferir que en la afabética, € nifio
desarrolla €l procedimiento fonoldgico y los métodos fonéticos; en la ortogréfica, e

procedimiento visual y los métodos globales.

Asi, Cuetos (1989) cit. por Monfort (1995: 391), refiere que para los nifios
hablantes del castellano |la etapa logogréfica es muy corta, pues alos 5 0 6 afios ya estén en
la alfabética, mientras que en los de habla inglesa, la etapa logogréfica se prolonga hasta
los 7 u 8 afos. Por tal motivo, podemos concluir que la etapa afabética es la més

importante en €l idioma castellano.

22.4.52. Clasificacion segin Chall (1996)

Chal (1996), hace mencion que en la actualidad € aprendizaje lector, se
contempla como un proceso inacabado que va meorando progresivamente en la medida
gue se gercita. Desde esta perspectiva la importancia tradicional concedida a la ensefianza

en los primeros estadios del aprendizaje se ampliaatodala escolaridad.
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ETAPAS ESTADIOS DE
EDUCATIVAS APRENDIZAJE
EDUCACION INFANTIL MADUREZ PARA EL APRENDIZAJE

ESTADIO INICIAL DEL APRENDIZAJE
EDUCACION PRIMARIA
LECTOR:

ESTADIO DE DESARROLLO LECTOR

EDUCACION SECUNDARIA
ESTADIO DE EFICIENCIA LECTORA
OBLIGATORIA

Figura N° 3 Relacion entre las etapas educativas y los estadios del aprendizgje

lector. De El Proceso Lector y su Evaluacion por F. Cabrera, T. Donoso, Ma. Marin, 1994,

Pag. 120.

Decir madurez para e aprendizaje, es decir desarrollo de las habilidades
linglisticas, motrices, discriminatorias visuales y auditivas, pensamiento conceptua y
aptitud para concentrarse. Todos estos aspectos se consideran prerrequisitos para el
aprendizaje lector. Las modernas corrientes cognitivo linglisticas afirman que entrelos 2 y

5 afios se da en € nifio un interés por e descifrado de los signos gréficos, asi como la
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elaboracién de una idea sobre el mundo que le rodea que estara presente en e aprendizgje

delalectura

Se puede decir que este periodo se inicia en € nacimiento y continta hasta el

estadio inicial del aprendizaje lector.

Hacia los cinco afios, e nifio debe tener adquiridas una serie de habilidades que le
capacitaran para € correcto aprendizaje de la lectura y de la escritura. Se reconoce la
primacia de las condiciones ambientales familiares y pedagdgicas en € desarrollo de la

lecturatemprana.

En un principio la madurez para € aprendizaje se caracteriz6 como €l intervalo
mas apropiado para el aprendizaje de la lectura. En la actualidad se ha abandonado el
concepto de madurez entendido como “ periodo critico” de tipo cognitivo y se relaciona con
la adquisicién y desarrollo en € nifio de aguellas habilidades que guardan cierta relacion

significativa, por su carécter prondstico, con el éxito en lainiciacion lectora.

Chall (1996), propone que los estadios del aprendizaje de la lectura se dividen en
cuatro:

o Estadio cero: la pre lectura, la cual abarca desde los 6 meses a los 6 afos, € nifio
pretende leer, y le gusta repasar las paginas de los libros que se le han leido; aprende a
nombrar las letras del afabeto; reconoce agunos signos; escribe su nombre. El nifio va
adquiriendo € gusto por lalectura a partir de las respuestas del adulto, cuando éste aprecia

su interés por las historias. La mayor parte de los nifios reconocen los dibujos de los libros
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gue se les han leido. Comprenden muchas palabras y a llegar a los 6 afios pueden leer

algunas por si mismos.

o Estadio uno: etapainicia de lalectura: Se entiende el dominio de lalecturaen esta
etapa como la adquisicion por parte del nifio de la capacidad de descifrar signos graficos
mediante la asociacion de imégenes visuales, estimulos auditivos y gercicios motrices,
traducirlos en emisiones sonoras y comprender su significado (Cabrera, 1994). En este
periodo la dificultad radica en encontrar la correlacion entre € lenguaje hablado y €

sistema de signos escritos vinculados entre si por reglas convencionalesy arbitrarias.

Chall (1996), subdivide este estadio en dos momentos. Denomina a primero de
ellos como de lecturainicia y descodificacion y lo sitUa entre las edades de 6 — 7 afios. En
este periodo e nifio aprende a establecer la relacion entre lo escrito y lo hablado; es capaz
de leer textos cortos con paabras que tengan cierta similitud fonética. La lectura de
historias breves que contienen pal abras con €l ementos fonéticos semejantes y en las que se
repiten las mismas paabras con bastante frecuencia favorece al nifio la adquisicion de las

estructuras del lenguaje y €l aprendizaje de nuevas pal abras.

En este periodo hay un gran desfase entre la comprension ora y escrita, € nifio

comprende muchas més palabras del lenguaje hablado que del escrito.

El segundo momento, dentro de este estadio inicial, lo describe Chall (1996),

como de confirmacion y fluidez y lo sitGaentrelos 7 y 8 afios.
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Es importante para €l nifio, en este momento, tomar conciencia de gque lo que
puede ser escrito es o mismo que |o que puede ser hablado; que sea capaz de discriminar
todos los signos del lenguaje escrito asi como de dominar la nocion abstracta y genera del

sonido.

Pero no se trata solamente de que €l nifio aprenda a descodificar, sino también de

gue sea capaz de comprender einterpretar € significado delo que lee.

En este estadio e acto de leer es, sobre todo, un proceso centrado en el texto, y

para gque sea significativo debe abarcar simultaneamente |os siguientes niveles:

e Descifrado: en é se dan la transposicion de los signos escritos a los hablados,
conocidos previamente, y el reconocimiento de los significados de las palabras y de las
frases, entendidas como simbolos que se corresponden con imagenes mentales que e nifio
tiene de dichos significados.

e Comprension: por una parte, global de los significados de las frases, y en segundo

término, toma de conciencia de un mensaj e codificado en signos graficos y convencionales.

L os objetivos que se corresponden con este estadio inicia del aprendizaje son:
» Relacionar los propositos lectores y tipos de textos. Diferenciar entre € tipo de
contenidos de diferentes textos sencillos, desde letreros y carteles, hasta poemas, cuentos y

narraciones breves.
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= Conocer las relaciones entre la lengua oral y escritaa Establecer las
correspondencias entre fonemas y grafias y sus agrupaciones; signos de puntuacion;

funciones de lasilustracionesy direccion de lalectura.

= Conocer las estrategias de comprension: Comprender el sentido global del texto y
localizar informaciones especificas; formular conjeturas sencillas a partir de indicadores
sencillos del texto como los titulos, o las ilustraciones; iniciarse en e aprendizae de

estrategias de control de la comprension, como consultar a profesor u otros comparieros.

Desarrollar el interésy gusto por lalectura: Despertar lacuriosidad y el interés por

lalectura de textos literarios sencillos (cuentos, narraciones).

e Estadio dos: la consolidacion y la fluidez:z Hasta la actualidad no se le ha
concedido demasiada importancia a este periodo. Se consideraba que, una vez superado €
estadio inicial del aprendizaje lector, €l objeto posterior del aprendizaje consistia en
incrementar la velocidad lectora y la mejora de la comprension, habilidades que solo

reguerian una gercitacion.

Creemos relevante, enfatizar laimportancia de continuar gjercitando €l aprendizaje

delalecturaalo largo de todala escolaridad.

o Estadio tres. leer para aprender: La lectura eficaz es aguella por la que se

comprende y retiene todo 10 que se lee. La eficiencia aflade un aspecto a la eficacia; una
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estrategia es eficiente cuando logra objetivos con un costo minimo. Los dos aspectos

fundamental es para una eficiencia lectora son la comprensién y la velocidad.

La lectura eficiente es aquella que combina de forma éptima la velocidad y la

comprension.

El lector eficiente es un lector flexible, es decir, es capaz de adecuar lavelocidad a

los objetivos de la lectura, para lo cua tiene en cuenta su finalidad o propdsito lector, su

familiaridad con €l texto y ladificultad o facilidad del material.

La eficiencia lectora se concibe como la capacidad de poseer un nivel de

comprension gue permite reconocer € contenido del discurso en diferentes tipos de textos,

asi como la capacidad de emitir una opinion persona sobre las ideas que contiene €l

discurso.

2.2.4.6 M étodos para la ensefianza de |a | ectoescritura

2246.1 Meétodo de Marcha o progresion sintética

Ferrandez y cols., (1986:80), refieren que historicamente la lectura ha utilizado

los métodos sintéticos mencionando, que los pasos formales de estos métodos son:
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e Método afabético: Enfatiza el nombre de las grafias y se basa en uso del abecedario.
El alumno comienza conociendo el nombre de las vocales y luego de las consonantes,
el problema se suscita cuando e aumno presenta dificultades para encadenar las
grafias y formar la silaba, pues nombra las dos grafias y no comprende por qué debe

leer de unaformadiferente.

Esto sucede debido a error inicia, haber dado patrones fonéticos inadecuados a la

unidad minima, en este caso @ nombre de la grafia

Para superar esta dificultad se crean cartillas y también juegos sildbicos que

presentados de forma lGdica y motivante, tienden a menguar |as dificultades generadas.

e Meétodo fénico: Considera a fonema como unidad minima. Ensefiar a nifio €l sonido
gue en sentido fonico tiene cada letra. Pasando luego a la ensefianza de silabas, de

palabrasy frases.

e Método sildbico: Este método considera que las consonantes no tienen sonidos por si
solas'y deben ir unidas con las vocales para tener sonidos juntas. La ensefianza consiste
en ver y pronunciar las vocales y consonantes con las vocales de apoyo. En este
método la unidad bésica es la silaba. Método considerado la evolucion de los métodos
alfabético y fonico. La ventgja es que se le considera adecuado para € castellano; y

como desventgja es que la silaba aislada no posee valor significativo.
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2.24.6.2 Método de marcha o progresion analitica

Se les denomina propiedades analiticas porque parten de las unidades con sentido
(palabra o frases) van descendiendo hasta considerar a las unidades basicas sin sentido

semantico.

El principio de globalizacion se encuentra respaldado por los postulados de la
psicologia evolutiva, que afirma que a los 6-7 afos la percepcion del nifio es sincrética, es
decir percibe mas fécilmente las totalidades que las partes, ya que su percepcion se

caracteriza por ser unavision en conjunto.

De lo cua se desprende que si el nifio estudia las frases y las palabras, antes que
las silabas y las | etras, se esta ensefiando de acuerdo con las caracteristicas psicogenéticas
perceptivas correspondientes a este estadio ultimo. Por ello se le denomina método natural
de aprendizaje de lalecturay esta dividido en:

o Método Iéxico: Considera que desde €l inicio del aprendizaje de la lectura se debe

incidir en el significado delo que selee.

Se subdivide en:

e Método de palabras normales, donde lo importante es que e alumno comprenda
un conjunto de palabras que constituyen la base del aprendizaje posterior para lo cua se
emplean rimas, versos, etc., cada palabra se acompafia de imégenes con € objetivo de

apoyar iconicamente la comprension lectora.
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o Método de palabra clave, que lo constituye un nimero reducido de palabras que se
utilizan repetidamente en frases y oraciones, dando atencion a los detalles de las palabras,
silabas, letras y sonidos. Asi, € dumno parte de palabras generadoras que componen los
fonemas fundamentales de la lengua escrita. Los nifios que aprenden con este meétodo
poseen mayor velocidad lectora, debido a que se enriquece mentalmente las formas

linguisticas.

e Método global o ideovisuad: En este método se presentan las palabras por medio
de larepresentacion ideogréfica de las mismas, por lo cua considerala maduracion visua y

auditiva, e pensamiento sincrético y la comprensi on. Favorece la lectura comprensiva.

Actualmente, en algunos centros educativos limefios, se viene haciendo uso de los

métodos de palabra clave y €l global, los cuaes son sustentados por Glenn Doman.

e Método natural: Parte de las bases del método ideo-visual, considerando que €l
aprendizaje de la lectura es un proceso visua de lenta elaboracion. Se desarrolla en tres
etapas: consideracion global, discriminacion espontanea y comparacion y reconoci miento

de los elementos comunes.

Esta sustentado en e aprendizaje espontdneo de la lectura Implica la

interpretacion de los dibujos del nifio paraluego asociarlos alas palabras.
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2.3. Definicion de Términos Béasicos

A. Variables:

e Conciencia Fonologicac Conocimiento metainguistico que consiste en tener
conciencia de que las palabras se componen de unidades menores segmentables e
intercambiables, a cada una de |as cuales les corresponde un fonemay sonido de la lengua,
y en tener la capacidad para establecer la correspondiente relacion entre grafias y unidades

fonicas.

e Lectura Inicial: Constituye propiamente e punto de partida del aprendizaje de la
lectura. También se le denomina “etapa de decodificacion”. Comprende e aprendizaje de
una variedad de destrezas especificas que tienen como objetivo lograr que e nifio
establezca la relacion entre los codigos visual y auditivo y € significado de las palabras.
Esta etapa de lectura inicia contintda en forma natural al periodo de aprestamiento. En esta
etapa e lector aprende la identificacion de los signos gréficos con sus sonidos
correspondientes, la asignacion a la palabra del significado que tiene en esa oracion y las
relaciones gque se establecen entre los elementos del texto, mediante una variedad de
procedimientos. La lectura inicia es sdlo una parte de la totalidad del proceso de

adquisicion delalectura
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e Método: Ta como lo plantea Molina (1997), debe ser entendido como uno de los
componentes del modelo didéctico por lo tanto es subordinado a mismo, siendo su

finalidad indicar la progresion a seguir en €l proceso ensefianza-aprendizaje de lalectura.

¢ Silaba: Eslacadadivision fonologicaen laque se divide una palabra.

B. Dimensiones de conciencia fonolégica: Test de Habilidades Metalinglisticas

(THM)

e Segmentacion Sildbica: Habilidad para desglosar las palabras en unidades més
pequefias como las silabas.

e Supresion Sildbica Inicial: Habilidad para luego de haber separado las silabas de
cada palabra, omitir la primera silaba de cada unay poder nombrar cudles fueron las que le
guedaron.

¢ Deteccion de Rimas: Habilidad para reconocer las frases o pa abras que poseen un
mismo efecto sonoro al final.

e Adicion Silabica: Habilidad para afiadir una silaba a una pal abra antes nombrada.

e Aidar Fonemas: Habilidad para omitir una de las silabas de una paabra y
descubrir los sonidos de | as silabas restantes.

e Unir Fonemas: Habilidad para unir silabas indistintas separadas sin conocer

anteriormente la palabra completa, creando una nueva palabras.
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e Contar Fonemas: Habilidad para luego de segmentar una palabra en silabas

conocer de cuantas silabas esta compuesta.

C. Dimensiones de lectura: Prueba de lecturainicial

e Estimulo auditivo: Habilidad de relacionar un dibujo con la palabra, asi
como relacionar letras o palabras con € sonido o sonidos que le corresponden.

e Comprension visual: Habilidad de identificar e dibujo que corresponde
con una palabra o frase escritay localizar entre varias letras o palabras |la que sea
igual alaprimeradel grupo.

e Discriminacion visual: Habilidad de identificar entre grupos de letras o
palabras escritas con caracteres de distinto tipo, letras o palabras iguales a una

gue se presenta inicia mente.

24. Hipotesis

a Hipotesis General

H, Existe una relacion significativa entre € nivel de conciencia fonologicay € nivel de

lecturainicial en los alumnos de primer grado de educacion primaria de

los centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “VifiaAlta’ de La Molina— Lima.
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b. Hipdtesis Especificas

H1 El nivel de conciencia fonolégica que presentan los alumnos de primer grado
de educacion primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa” y “Vifia Alta’ de La
Molina— Limaes bajo.

H, El nivel de lectura inicial que presentan los alumnos de primer grado de
educacion primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa” y “Vifia Alta’ de La
Molina— Limaes bajo.

Hs Existe una relacion significativa entre la conciencia fonoldgica: Dimension
segmentacion silébica y el nivel de lectura en los aumnos de primer grado de educacion
primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “Vifia Alta” de La Molina —
Lima

H, Existe una relacion significativa entre la conciencia fonoldgica: Dimension
supresion silabica y e nivel de lectura en los alumnos de primer grado de educacién
primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “Vifia Alta’ de La Molina —
Lima

Hs Existe una relacion significativa entre la conciencia fonolégica: Dimension
deteccién de rimas y €l nivel de lectura en los dumnos de primer grado de educacion
primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “Vifia Alta” de La Molina -
Lima

He Existe una relacion significativa entre la conciencia fonoldgica: Dimension
adicion sildbicay d nivel de lectura en los alumnos de primer grado de educacion primaria

de los centros educativos “Héroes del Cenepd’ y “Vifa Alta’ de LaMolina— Lima.
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H; Existe una relacion significativa entre la conciencia fonolégica: Dimension
aisar fonemas y € nivel de lectura en los alumnos de primer grado de educacion primaria
de los centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “Vifia Alta’ de LaMolina— Lima.

Hg Existe unarelacién significativa entre la conciencia fonol égica: Dimensién unir
fonemas y e nivel de lectura en los alumnos de primer grado de educacion primaria de los
centros educativos “Héroes del Cenepa” y “VifiaAlta’ de LaMolina— Lima.

Hg Existe una relacion significativa entre la conciencia fonoldgica: Dimension
contar fonemas y € nivel de lectura en los aumnos de primer grado de educacion primaria

de los centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “Vifa Alta’ de LaMolina— Lima.
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CAPITULOIII

3. Método de Investigacion

3.1. Tipo de Investigacion

El estudio realizado se enmarca dentro del tipo descriptivo en la medida que se

pretende conocer € nivel de conciencia fonologica y € nivel de lectura inicia en los

alumnos de primer grado de educacion primaria, asi como el determinar como se presenta

estarelacion entre las variables.

Lainvestigacion descriptiva es aguella en que se resefia las caracteristicas o rasgos

de una situacion o fendmeno objeto de estudio.
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3.2. Disefio de Investigacion

El disefio de lainvestigacién utilizado fue € Correlacional, yaque se establecio el
grado de relaciéon existente entre e nivel de conciencia fonologica y € nivel de lectura
inicial en los aumnos primer grado de educacion primaria de los centros educativos

“Héroes del Cenepa’ y “VifiaAlta” de LaMolina— Lima.

El Disefio Descriptivo Correlaciona busca estimar el grado de relacion existente

entre dos o0 més variables de interés en una misma muestra de sujetos.

En este disefio € investigador observa la presencia 0 ausencia de las variables que
desea relacionar y luego las compara por medio de la estadistica correlaciona (r) (la
estadistica también se le conoce con € nombre de regresion y su coeficiente de correlacion

vade-1 +1 pasando por O como valor intermedio).

“Los estudios correlacionales evalan € grado de relacion entre dos 0 més
variables, pudiéndose incluir varios planes de eval uaciones en una Unica investigacion, pero
sin pretender dar una explicacion completa (de causa y efecto) a fendmeno investigado;

solo investiga grados de relacion y dimensiona las variables’. (Sanchez Carlessi, 1998).
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El esqguema para este disefio es el siguiente:

Donde:
M = Muestraen laque seredliza el estudio
X, Y, Z = Variables presentes en € estudio
@) = Observaciones o examenes que estan enrelacion alas variables

r = Notacion estadistica de la correlacion

3.3. Sujetos de Investigacion

La poblacion estd conformada por los alumnos de primer grado de educacion
primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa” y “Vifia Alta” de La Molina —

Lima

Por el nimero de alumnos que conforman la poblacion, la muestra serdigua ala

poblacién en estudio.
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A continuacion presentamos el siguiente cuadro que describe las caracteristicas de

la poblacion.
Institucion Educativa NUmero de Sujetos Porcentgje
Héroes del Cenepa 35 50%
VifaAlta 35 50%
Total 70 100%

3.4. Instrumentos

Los instrumentos utilizados en la investigacion son:

e Test de Habilidades Metdinguisticas

Ficha Técnica

Autores : P. Gébmez, J. Vaero, R. Buadesy A. Pérez.
Afio : 1995

Pais : Espafia

Rango de Aplicacién : Alumnos que finalizan la etapa de Educacion

Infantil y que comienzan el 1er ciclo de Educacion Primaria.

Administracion > Individua

Descripcion : El THM estd compuesto por siete sub test, cuyos items se

distribuyen de la siguiente forma:
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SUB TEST N° DEITEMS
Segmentacion Sildbica 20

Supresion Silabica 12

Deteccion de Rimas 12

Adiciones Silébicas 10
Aislamiento de Fonemas 8

Unidn de Fonemas 20

Conteo de Fonemas 20

TOTAL 102

Con respecto a la calificacion, debemos precisar gue la puntuacion de cada items
oscilaentre 0 y 1; pudiendo obtener e examinado una puntuacion final maximade 7 y una

minimade 0.

Puntgje Nivel Descripcion

Los aumnos cuya puntuacion total se encuentra
comprendida entre estos intervalos carecen de
habilidades fonoldgicas basicas que facilitan el
De0al,75 Deficiente
acceso a la lecto escritura. Los aciertos son en los

sub — test 1 y 3, aunque en la mayoria de los casos

no de forma absoluta.

Las puntuaciones globales que oscilan en torno a
Del1,75a3,50 Regular
estos limites, reflgan, en general, a aumnos
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capaces de desenvolverse con éxito en las sub
pruebas 1 y 3, pero con dificultades manifiestas
para operar con eslabones silabicos, asi como para
identificar palabras con premisas fonémicas

determinadas.

Referida a alumnos que alcanzaron desempefiarse

con éxito en los primeros sub test del THM.

De3,50a5,25 Satisfactorio
Fracasan, sin embargo con respecto a las exigencias
que plantean las sub pruebas6y 7.
Alumnos con un comportamiento fonologico
brillante en todas las partes de la prueba. Con
posterioridad a la aplicacion del THM, agunos de
Deb525a7 Sobresaliente

estos aumnos, fundamentalmente, los que se
acercan a intervalo superior ya han aprendido a

leer.

e Pruebadelectura(nivel 1) — MariaVictoriadela Cruz (1979)

El aprendizaje de la lectura es el objetivo basico de la pedagogia en los primeros
anos de escolaridad. La evolucién adecuada en € reconocimiento de los simbolos gréficos,
laintegracion de la palabray posteriormente de los enunciados escritos y € desarrollo dela
comprension lectora, le permitirdn a nifio acceder al conocimiento en los afios

subsiguientes através de esta habilidad.
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La evauacion de los diferentes niveles de progreso en la adquisicion de la lectura
debera incluir los elementos basicos que determinan las posibilidades de éxito en ese
aprendizaje. Un buen nimero de investigadores de |os procesos de adquisicion de la lectura

sustentan laimportancia de un buen desarrollo de las siguientes habilidades:

e Lengugeora.

« Conocimiento del vocabulario.

« Orientacion espacio-temporal .

e Funcion smbdlica

Teniendo en cuenta estas habilidades, se desarroll6 la prueba de evaluacion de la

lecturade Maria Victoria de la Cruz que se utilizo en el presente estudio (Dela Cruz Lopez,
1979). Esta prueba contiene una serie de evaluaciones de éreas especificas que permiten
determinar en qué nivel de vocabulario y reconocimiento grafico se encuentra el nifio en su

proceso de adquisicion de lalectura. Se evalUatres éreas asi:

o Estimulo auditivo: tiene dos subpruebas. Vocabulario en dibujos, en la gue € nifio
tiene que identificar un dibujo con la palabra que e examinador le dice en voz ata; de
vocabulario escrito, en la que e nifio tiene que identificar las letras o palabras que dice €
examinador.

e Comprension visual: con dos subpruebas, una en la que € nifio debe identificar el
dibujo que corresponde con una paabra o frase escritay otra en la que debe localizar entre

variasletras o palabras|a que seaigual alaprimeradel grupo.
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« Discriminacion visual: en la cua € nifio debe identificar entre grupos de letras o
palabras escritas con caracteres de distinto tipo, letras o palabras iguales a una que se

presentainicialmente.

La prueba esta destinada a nifios de cinco a seis afos de edad que ya hayan

iniciado € aprendizae de la lectura Al terminar € periodo de tres meses de

implementacién del programa se repitio la aplicacion de todas las pruebas anteriores.

3.5 Variable de estudio

Variables Dimensiones I ndicador es

Variables a Correlacionar

V; Conciencia Fonoldgica

e Segmentacion sildbica item del 1-20
e Supresién silabica item del 1-12
e Deteccion de rimas item del 1-12
e Adiciones silébicas item del 1-10
o Asilamientos defonemas | Itemdel 1-8
e Unioén de fonemas Item del 1-20
e Conteo de fonemas Item del 1-20
V,Nivel de Lecturalnicia o Estimulo auditivo - 192
Parte Prueba 1
Itemdel 1-20
Prueba 2:
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item del 1-30

Variables Intervinientes Prueba 1:

e Comprension visual —2% | item del 1-20

-Nivel cognitivo Parte Prueba 2:
-Nivel de participacion item del 1-30
-Nivel de discriminacion
audible Prueba 1:
e Discriminacion visua — item del 1-15
3™ Parte:
3.6. Procedimientos de recoleccion de datos

e Técnicade andlisis de documentos: El andlisis de la bibliografia se llevo a cabo a

lo largo de todalainvestigacion.

e Técnica Psicométricaz Por cuanto hemos utilizado e Test de Habilidades
Metalinguisticas para medir la variable del Nivel de Conciencia Fonolégicay la prueba de
lecturainicial para medir € nivel de lectura de los alumnos de primer grado de educacion

primaria.
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3.7. Técnicas de procesamientos y analisis de datos

e Andlisis Descriptivo: Para la cuantificacion de los resultados se empled €
Programa Statistical Package of Social Science Version 18 (SPSS), la cual fue muy util en

relacion a céculo de porcentges y presentacion de cuadros utilizados en € andlisis

descriptivo.

e Andlisis Inferencial: Mediante dos pruebas, la llamada, Bondad de Ajuste de

Kolgomorov-Smirnov, y la de Correlacién Bivariada de Spearman.
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CAPITULO IV

4. RESULTADOS

41. Presentacion de datos

En este capitulo se presentan los resultados y €l andlisis descriptivo de los datos

obtenidos en nuestra investigacion.

4.2, Andlisis de datos

4.2.1. Andisisparalavariable concienciafonoldgica

EnlaTabla 1, se presentan los promedios, desviaciones estandar y coeficientes de
variacion para la variable conciencia fonoldgica. A nivel general, se observa un promedio

de 481 puntos (sobre 7), lo que evidencia que los nifios desarrollaron

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




\gENEg,E,
*—‘T ‘ PONTIFICIA

=~
-
=

TESIS PUCP & 22}‘31'}21’“"

DEL PERU

aproximadamente un 69% de la prueba. Por otro lado, el promedio que se reporta, ubica a
la muestra en un nivel alto de conciencia fonolégica; es decir, son capaces de identificar
fonemas y agregar o quitar silabas a una palabray logran manejar los distintos fonemas en

diversas actividades de andlisis y sintesis.

Por otro lado, @ coeficiente de variacion es de 29.61%, lo que indica que la

puntuacion total mantiene una dispersion aceptable en sus puntuaciones, es decir, la

muestra presenta puntuaciones homogeneas en esta variable.

Tabla 1. Promedios, desviaciones estandar y coeficientes de variacion para conciencia

fonologica
Componentes Prom. D.E. C.V.
Segmentacion silabica 0.95 0.10 10.71
Supresion silabainicia 0.55 0.39 71.37
Deteccion de rimas 0.89 0.18 20.44
Adicion silabica 0.74 0.28 38.52
Aislar fonemas 0.72 0.30 41.58
Unir fonemas 0.54 0.24 44.13
Contar fonemas 0.43 0.34 79.16
Puntgje Tota 4.81 142 29.61
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En la Tabla 2, se presentan los niveles de conciencia fonol 6gica encontrados en la
muestra de investigacion. Se observa que €l 65.7% de nifios de la muestra se ubica en un
nivel alto de concienciafonoldgica; es decir, son capaces de identificar fonemasy agregar o
quitar silabas a una palabra 'y logran mangjar los distintos fonemas en diversas actividades
de andlisis y sintesis. El 24.3% de nifios de la muestra se ubican en un nivel intermedio de
conciencia fonol6gica; es decir, son capaces de segmentar palabras en silabas e identificar

pal abras que riman entre si.

Finalmente, solo un 10% de los nifios se ubica por debajo de los esperado (niveles
deficiente y bgo); es decir, estos nifios carecen de habilidades fonoldgicas basicas que

facilitan el acceso alalectura

5. Tabla2. Nivelesde concienciafonologica

Niveles Frec. %
Deficiente 1 14
Bajo 6 8.6
Intermedio 17 24.3
Alto 46 65.7
Total 70 100.0
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Grafico 1. Niveles de conciencia fonolégica
Alto 65.7
Intermedio 24.3
Bajo 8.6
Deficiente 1.4
0 10 20 30 40 50 60 70
Porcentajes

En la Tabla 3, se presentan los porcentagjes de logro en cada componente de
conciencia fonolégica. Se observa que en segmentacion sildbica, € 71.4% de los nifios
logré  maximo puntaje, lo que implica que son capaces de descomponer una palabra en
sus silabas. En supresion silabicainicial, e 20% logro desarrollar todos los items; es decir,
son capaces de quitar una silaba a una palabra presentada de forma oral. En deteccién de
rimas, € 65.7% de los nifios obtuvieron € maximo puntge, lo que indica que pueden
identificar palabras que riman entre si, ya sea por la silaba inicial o fina. En adicion
silabica, € 40% logro resolver todos los items; es decir, son capaces de afadir una silaba a
una palabra presentada oramente. En aislar fonemas, e 38.6% de |la muestra obtuvo el
maximo puntagje, siendo capaces de identificar los fonemas en una palabra. En unir

fonemas, ningun nifio de lamuestralogré e maximo puntgje.

Finalmente en contar fonemas, solo el 11.4% de los nifios obtuvieron la maxima

puntuacion; es decir, son capaces de contar |os fonemas que conforman una palabra.
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Tabla 3. Porcentgjes de logro por componente

Componentes Frec. %

Segmentacion silabica 50 714
Supresion silabainicial 14 20.0
Deteccion de rimas 46 65.7
Adicion silabica 28 40.0
Aidlar fonemas 27 38.6
Unir fonemas 0 0.0
Contar fonemas 8 114

6.

Grafico 2. Porcentajes de logro por componente

Segmentacionsilabica 71.4
Deteccion de rimas 65.7
Adiciénsildbica 40.0

Aislar fonemas 38.6
Supresién silaba inicial 20.0
Contar fonemas 114
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4.2.2. Andisisparalavariablelecturainicia

En laTabla 4, se presentan los promedios, desviaciones estdndar y coeficientes de
variacion para la variable lecturainicia. Se observa que en estimulo auditivo la media de
32.33 puntos ubica a la muestra en un nivel promedio de desempefio. Por otro lado, en
comprension visual, la media obtenida de 29.76 puntos, también ubica a la muestra en un
nivel promedio de desempefio. Con respecto a discriminacion visual, la media de 10.13
puntos, obtenida para la muestra, la ubica en un nivel también en un nivel promedio de

desemperio.

Finalmente, la puntuacion total de lectura inicial, correspondiente a 72.21 puntos,

ubica ala muestra de nifios en un nivel promedio de lectura.

Por otro lado, los coeficientes de variacion, para comprensién visua vy
discriminaciéon visual (35.80% y 58.42%, respectivamente) estan indicando que sus
puntuaciones son dispersas en la muestra; es decir, son heterogéneas; mientras que las
dispersiones en estimulo auditivo y e puntgje total (27.54% y 29.73%, respectivamente)
estan indicando que sus puntuaciones no son dispersas; es decir, la muestra presenta

puntuaciones homogéneas en éstas.

105

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




TENER,
o "R

3 \‘:T I.% | UNIVERSIDAD
TESIS PUCP % CATOLICA

DEL PERU

Tabla 4. Promedios, desviaciones estandar y coeficientes de variacién para lectura

inicial

Componentes Prom. D.E. C.V.
Estimulo auditivo 32.33 8.90 27.54
Comprension visua 29.76 1065 35.80
Discriminacion visua 10.13 5.92 58.42
Puntaje Total 72.21 21.47 29.73

En la Tabla 5, se presentan los niveles de lectura en la muestra de investigacion.
Se observa que € 61.4% de nifios de la muestra se ubica en un nivel intermedio de lectura,
el 18.6% se encuentra en un nivel ato y un 20% de los nifios se ubica por debgo de los
esperado (niveles deficiente y bajo).

Tabla5. Niveles de lectura

Niveles I EE. %
Deficiente 3 4.3
Bajo 11 15.7
Intermedio 43 61.4
Alto 13 18.6
Total 70 100.0
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Gréfico 3. Niveles de lectura
Intermedio 61.4
Alto 18.6
Bajo 157
Deficiente 4.3
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Porcentaje

EnlaTabla6, se presentan |os porcentajes de logro en cada componente de lectura
inicial. Se observa que ni en estimulo auditivo, ni en comprension visual, ninguin nifio logré
el méximo puntge; sin embargo, en discriminacion visua solo el 15.7% logré desarrollar
todos | os items.

Tabla 6. Porcentajes de logro por componente

Componentes Frec. %
Estimulo auditivo 0 0
Comprensién visual 0 0
Discriminacién visual 11 15.7
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Grafico 4. Porcentajes de logro por componente
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4.2.3. Correlacion entralas variables concienciafonoldgicay lectura

Para poder elegir la prueba estadistica idonea, con la cua correlacionar las

variables de estudio, se debe realizar € andlisis de la distribucion normal de ambas.

La Tabla 7, presenta los resultados de la prueba de bondad de guste de
Kolmogorov-Smirnov para la variable conciencia fonologica. Se observa que las
puntuaciones de esta variable no presentan una distribucion normal en ninguno de sus

componentes, ni en su puntuacion total (p < .05).

108

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




1ENE3,E,

»

LN PONTIFICIA
3 T

-

TESIS PUCP & 22}‘31'}21’“"

DEL PERU

Tabla 7. Resultados de la prueba de bondad de gjuste para conciencia fonol 6gica

VARIABLE K-S P
Segmentacion silébica 3.457 *** .000
Supresion silabainicia 1.883 ** .002
Deteccion de rimas 3.253 *** .000
Adicion silébica 1.878** .002
Aidlar fonemas 1.856 ** .002
Unir fonemas 1.883 ** .002
Contar fonemas JEse .000
Puntagje Total 1.444 * .031

* Significativo (p < .05)
*x Muy significativo (p < .01)

***  Altamente significativo (p < .001)

La Tabla 8, presenta los resultados de la prueba de bondad de gjuste de
Kolmogorov-Smirnov para la variable conciencia fonologica. Se observa que las
puntuaciones de esta variable no presentan una distribucion normal en estimulo auditivo (p
< .05) y en discriminacion visua (p < .05); mientras que en comprension verba y en el

puntaje total si presentan una distribucion norma (p > .05).
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Tabla 8. Resultados de la prueba de bondad de gjuste paralectura

VARIABLE K-S P
Estimulo auditivo 1.447 * .030
Comprension visuad 1.106 ns 173
Discriminacion visual 1.597 * 012
Puntaje Total 1.011 ns .258

n.s. Nosignificativo (p > .05)
* Significativo (p < .05)
*§ Muy significativo (p < .01)

***  Altamente significativo (p < .001)

Debido a que todos los componentes de la variable conciencia fonoldgica,
incluyendo su puntgje total, presentan puntuaciones que no se aproximan a una distribucion
normal; mientras que solo dos componentes de la variable lectura, presentan puntuaciones
gue no se aproximan a una distribucion normal, entonces las correlaciones de ambas
variables deberan calcularse con estadisticas no paramétricas, especificamente la prueba de

correlacion de Spearman.

En la Tabla 9, se puede apreciar que existe una correlacion moderada, directa y

altamente significativa (p < .001) entre segmentacién sildbica y estimulo auditivo; es decir,
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a mayor puntgje en estimulo auditivo existira un mayor puntaje en segmentacion silébica.
Asimismo, se aprecia una correlacion baja, directay atamente significativa (p < .001) entre
segmentacion sildbica y comprension visual; es decir, a mayor puntge en comprension
visual existira un mayor puntgje en segmentacion sildbica. Por otro lado, se observa una
correlacion moderada, directa y atamente significativa (p < .001) entre segmentacion
silabicay discriminacion visual; es decir, a mayor puntaje en discriminacion visual existira

un mayor puntgje en segmentacion sil&bica.

Finalmente, se obtuvo una correlacion moderada, directa y altamente significativa
(p < .001) entre segmentacion silébica y € nivel general de lectura; es decir, a mayor
puntaje en el nivel de lectura existira un mayor puntge en segmentacion silébica, por lo
tanto aceptamos la hipétesis aterna que dice: Existe una relacion significativa entre la
conciencia fonologica: Dimension segmentacion sildbica y e nivel de lectura en los
alumnos de primer grado de educacién primaria de los centros educativos “Héroes del

Cenepa’ y “VifiaAlta’ de LaMolina— Lima.
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Tabla 9. Correlacion entre segmentacion silabicay lectura

Variables Segmentacion silabica

Lectura “r’ P
Estimul o auditivo 0.410 *** 0.000
Comprension visua 0.377 *** 0.001
Discriminacion visua 0.467 *** 0.000
Puntgje Totd 0.486 *** 0.000

*xk Altamente significativo (p < .001)

En la Tabla 10, se puede apreciar que existe una correlacion moderada, directa y
altamente significativa (p < .001) entre supresion sildbica inicial y estimulo auditivo; es
decir, a mayor puntaje en estimulo auditivo existirad un mayor puntaje en supresion silabica
inicial. Asimismo, se aprecia una correlacion baja, directa y significativa (p < .05) entre
supresion sildbicainicial y comprension visual; es decir, a mayor puntaje en comprension
visual existird un mayor puntaje en supresion silabicainicial. Por otro lado, se observa una
correlacion moderada, directa y atamente significativa (p < .001) entre supresion silabica
inicial y discriminacion visual; es decir, a mayor puntaje en discriminacion visua existira

un mayor puntgje en supresion silabicainicial.
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Finalmente, se obtuvo una correlacién moderada, directa y altamente significativa
(p < .001) entre supresion silabica inicial y € nivel general de lectura; es decir, a mayor
puntaje en € nivel de lectura existira un mayor puntaje en supresion sildbica inicial, por lo
tanto aceptamos la hipétesis aterna que dice: Existe una relacion significativa entre la
concienciafonologica: Dimension supresion sildbicay e nivel de lecturaen los aumnos de
primer grado de educacion primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa” y “Vifia

Alta’ de LaMolina- Lima

Tabla 10. Correlacion entre supresion silabicainicial y lectura

Variables Supresion silabicainicial
Lectura H§ P
Estimul o auditivo 0.601 *** 0.000
Comprension visua 0.301* 0.011
Discriminacion visua 0.434 *** 0.000
Puntgje Tota 0.518 *** 0.000

* Significativo (p < .05)

***  Altamente significativo (p < .001)
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En la Tabla 11, se puede apreciar que existe una correlacién moderada, directa y
altamente significativa (p < .001) entre deteccion de rimas y estimulo auditivo; es decir, a
mayor puntaje en estimulo auditivo existird un mayor puntaje en deteccion de rimas.
Asimismo, se aprecia una correlacion baja, directa y muy significativa (p < .01) entre
deteccidn de rimas y comprension visual; es decir, a mayor puntgje en comprension visual
existira un mayor puntgje en deteccion de rimas. Por otro lado, se observa una correl acion
baja, directay muy significativa (p < .01) entre deteccion de rimas y discriminacion visual;
es decir, a mayor puntge en discriminacion visual existird un mayor puntagje en deteccion

derimas.

Finalmente, se obtuvo una correlacion moderada, directa y altamente significativa
(p < .001) entre deteccion de rimas y €l nivel genera de lectura; es decir, a mayor puntaje
en e nivel de lectura existira un mayor puntgje en deteccion de rimas, por lo tanto
aceptamos la hipétesis alterna que dice: Existe unarelacion significativa entre la conciencia
fonologica: Dimension deteccion de rimas y € nivel de lectura en los aumnos de primer
grado de educacion primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “Vifia Alta’

deLaMolina— Lima
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Tabla11. Correlacion entre deteccion derimas y lectura

Variables Deteccion derimas

Lectura “r’ P
Estimul o auditivo 0.436 *** 0.000
Comprension visua 0.341 ** 0.004
Discriminacion visua 0.344 ** 0.004
Puntgje Tota 0.445 *** 0.000

*x Muy significativo (p < .01)

*rg Altamente significativo (p < .001)

En la Tabla 12, se puede apreciar que existe una correlacion baja, directa y atamente
significativa (p < .001) entre adicion sildbica y estimulo auditivo; es decir, a mayor puntgje
en estimulo auditivo existira un mayor puntgje en adicion sildbica. Asimismo, se aprecia
una correlacion bga, directa y no significativa (p > .05) entre adicion sildbica y
comprension visual. Por otro lado, se observa una correlacion baja, directa y no

significativa (p > .05) entre adicion sildbicay discriminacion visual.

Finalmente, se obtuvo una correlacion baja, directay significativa (p < .05) entre
adicion sildbicay e nivel general delectura; es decir, amayor puntgje en e nivel de lectura
existira un mayor puntgje en adicion silébica, por lo tanto aceptamos la hipotesis aterna

gue dice. Existe una relacion significativa entre la conciencia fonolégica: Dimension
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adicion silabicay d nivel de lectura en los alumnos de primer grado de educacion primaria

de los centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “Vifa Alta’ de LaMolina— Lima

Tabla 12. Correlacion entre adicion silébica y lectura

Variables Adicion silabica
Lectura i} P
Estimul o auditivo 0.382 *** 0.001
Comprension visua 0.177 ns 0.142
Discriminacion visual 0.201 ns 0.095
Puntgje Tota 0.302 * 0.011

n.s. Nosignificativo (p > .05)
* Significativo (p < .05)

***  Altamente significativo (p < .001)

En la Tabla 13, se puede apreciar que existe una correlacion moderada, directa y

altamente significativa (p < .001) entre aislar fonemas y estimulo auditivo; es decir, a

mayor puntgje en estimulo auditivo existira un mayor puntgje en aislar fonemas. Asimismo,

Se aprecia una correlacion baja, directa y significativa (p < .05) entre aislar fonemas y

comprension visual; es decir, a mayor puntgje en comprension visua existira un mayor
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puntaje en aislar fonemas. Por otro lado, se observa una correaciéon baja, directa y no

significativa (p > .05) entre aislar fonemas y discriminacion visual.

Finalmente, se obtuvo una correlacion baja, directay dtamente significativa (p <
.001) entre aislar fonemas 'y € nivel general de lectura; es decir, amayor puntgje en e nivel
de lectura existira un mayor puntaje en aislar fonemas, por lo tanto aceptamos la hipétesis
dterna que dice Existe una relacion significativa entre la conciencia fonoldgica
Dimension aislar fonemas y € nivel de lectura en los alumnos de primer grado de
educacion primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “Vifia Alta’ de La

Molina- Lima.

Tabla 13. Correlacion entre aislar fonemas y lectura

Variables Aidar fonemas
Lectura ald P
Estimul o auditivo 0.447 *** 0.000
Comprension visual 0.279* 0.020
Discriminacion visua 0.222 ns 0.064
Puntgje Tota 0.385 *** 0.001

n.s. Nosignificativo (p > .05)
* Significativo (p < .05)

***  Altamente significativo (p < .001)
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En la Tabla 14, se puede apreciar que existe una correlacion moderada, directa y
altamente significativa (p < .001) entre unir fonemas y estimulo auditivo; es decir, a mayor
puntaje en estimulo auditivo existira un mayor puntaje en unir fonemas. Asimismo, se
aprecia una correlacion moderada, directa y atamente significativa (p < .001) entre unir
fonemas y comprension visual; es decir, a mayor puntaje en comprension visual existira un
mayor puntgje en unir fonemas. Por otro lado, se observa una correlacion baja, directa y
muy significativa (p < .01) entre unir fonemas y discriminacion visual; es decir, a mayor

puntaje en discriminacion visual existird un mayor puntgje en unir fonemas.

Finalmente, se obtuvo una correlacion moderada, directa y altamente significativa
(p < .001) entre unir fonemas y e nivel general de lectura; es decir, a mayor puntgje en
nivel de lectura existira un mayor puntgje en unir fonemas, por lo tanto aceptamos la
hipdtesis alterna que dice: Existe una relacion significativa entre la conciencia fonol 6gica:
Dimension unir fonemas 'y el nivel de lectura en los alumnos de primer grado de educacion
primaria de los centros educativos “Héroes de Cenepa’ y “Vifia Alta’ de La Malina —

Lima
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Tabla 14. Correlacion entre unir fonemas y lectura

Variables Unir fonemas

Lectura “rr P
Estimulo auditivo 0.651 *** 0.000
Comprension visud 0.414 *** 0.000
Discriminacion visual 0.326 ** 0.006
Puntgje Total 0.565 *** 0.000

*x Muy significativo (p < .01)

*xk Altamente significativo (p < .001)

En la Tabla 15, se puede apreciar que existe una correlacion moderada, directa y
altamente significativa (p < .001) entre contar fonemas y estimulo auditivo; es decir, a
mayor puntgje en estimulo auditivo existirA un mayor puntgje en contar fonemas.
Asimismo, se aprecia una correlacion baja, directa y significativa (p < .05) entre contar
fonemas y comprension visual; es decir, a mayor puntaje en comprension visual existira un
mayor puntgje en contar fonemas. Por otro lado, se observa una correlacion moderada,
directay atamente significativa (p < .001) entre contar fonemasy discriminacion visual; es
decir, a mayor puntgje en discriminacion visual existird un mayor puntge en contar

fonemas.
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Finalmente, se obtuvo una correlacién moderada, directa y altamente significativa

(p <.001) entre contar fonemasy € nivel general de lectura; es decir, a mayor puntge en €l

nivel de lectura existira un mayor puntgje en contar fonemas, por lo tanto aceptamos la

hipétesis aterna que dice: Existe una relacion significativa entre la conciencia fonol 6gica:

Dimension contar fonemas y e nivel de lectura en los alumnos de primer grado de

educacion primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa” y “Vifia Alta’ de La

Molina- Lima.

Tabla 15. Correlacion entre contar fonemas y lectura

Variables Contar fonemas
Lectura g% P
Estimulo auditivo 0.454 *** 0.000
Comprension visual 0.268 * 0.025
Discriminacion visua 0.420 *** 0.000
Puntgje Tota 0.437 *** 0.000

*

* k%

Significativo (p < .05)
Altamente significativo (p < .001)

En la Tabla 16, se puede apreciar que existe una correlacion moderada, directa y

altamente significativa (p < .001) entre & nivel de lectura y e nivel de conciencia
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fonoldgica; es decir, a mayor puntgje total en lectura existira un mayor puntgje total en

concienciafonol 6gica.

Tabla 16. Correlacion entre lectura'y conciencia fonologica

Variables Puntgje total de lectura

Concienciafonologica a} P
Puntaje Total 0.574 *** 0.000
>+ Altamente significativo (p < .001)
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4.3. Discusion de resultados

Los resultados obtenidos en nuestra investigacion, comprueban lo propuesto en la
hipétesis general, ya que, ratifican la existencia de una relacion significativa entre en nivel

de concienciafonolégicay el nivel delecturainicial en losaumnos.

Nuestros datos corroboran lo hallado en investigaciones tales como las de, Noemi
Panca (2004), Patricia Balarezo (2007), y Elizabeth Correa (2007), quienes también
encontraron que existe una relacion directa y significativa entre la conciencia fonologica y

el aprendizgje de lalectura.

Los resultados, nos permitieron comprobar las siete hipotesis especificas, aunque
debemos sefialar que la correlacidn, en cinco de las siete hipotesis fue moderada, directa 'y
altamente significativa, en contraste con las otras dos, de las cuaes, una correlacion fue
baja, directa y significativa y la otra, presentd una correlacion baja, directa y altamente

significativa.

La segmentacion sildbica, el conteo de fonemas, la unién de fonemas, |a deteccion
de rimas y la supresion silabica inicid, en relacion a nivel general de lectura, fueron las
habilidades fonoldgicas que obtuvieron la correlacion moderada, directa y atamente
significativa. Esto quiere decir que a mayor puntaje en el nivel de lectura, existira un mayor

puntaje en estas habilidades.
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Por otro lado, se observa que existe una correlacion baja, directay significativa, en
la habilidad de adicion sildbicay e nivel general de lectura, 1o cua quiere decir que a
mayor puntgje en el nivel general de lectura, habrd mayor puntaje en la habilidad de

adicion silabica

Finalmente, que la correlacion entre la habilidad de aislar fonemas y e nivel
general de lectura fue baja, directa y dtamente significativa, 1o cua quiere decir que a

mayor puntgje en el nivel general de lectura, habra mayor puntaje en esta habilidad.

Debido a que e aprendizaje de la lectura, se encuentra altamente influenciado por
las habilidades fonolégicas antes mencionadas como queda demostrado, la correlacion
entre estas variantes y el nivel genera de lectura lleva la denominacion de alta, bgay
moderada, directa, significativa, muy significativa y altamente significativa; a continuacion

explicaremos estas denominaciones y 10 que nos refieren.

Determinar la correlacion como alta, significa que, cada habilidad de la conciencia
fonol 6gica evaluada obtendra el promedio mayor o igua que 0.70, moderada, puesto que

marcara el promedio mayor que 0.4y, baja ya que obtendra €l promedio menor que 0.4.

Asi mismo, es directa ya que € puntgje obtenido es positivo en relacion a las
habilidades de conciencia fonolégica y € nivel general de lectura, por ta motivo, las
habilidades de conciencia fonologica no pueden considerarse sin tener presente e nivel

general delectura
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Por ultimo, es significativa, muy significativa y atamente significativa puesto que
el puntgje total obtenido en cada habilidad, cumple con lo siguiente: significativo (p < .05),

Muy significativo (p <.01), Altamente significativo (p < .001)

La relacion de interdependencia y reciprocidad la fundamentamos gracias a
Coltheart (1986), quien, cit. por Mufioz (2002), menciona, que para la “ruta fonolégica’,

implicada en lalectura, se deben dar tres mecanismos, resumidos a continuacion:

e Andlisis grafémico, se encarga de separar |os grafemas de cada pal abra.
e Asignacion fonémica, busca asignar € sonido correspondiente a cada grafema de
la palabra en cuestion.

¢ Union de fonemas, que es la combinacion de fonemas para su pronunciacion final .

Gracias a estos mecanismos, vemos que es sumamente importante e desarrollo de
las habilidades fonol 6gicas en cuanto a su directa influencia 'y relacion con lo referido ala
lectura puesto que e nifio tiene que previamente haberse aprendido los sonidos
correspondientes a cada letra, de este modo, debe ser capaz de segmentar las palabras en
sus grafemas y asignar a cada grafema & sonido correspondiente, para que finalmente
aprenda a unir los fonemas, estableciendo asi, € sonido correcto de la paabra. Es muy
importante, que €l nifio comprenda que debe seguir un determinado orden en e momento

de pronunciar la palabra.
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Motivo por € cual, €l lector debe dominar las dos rutas para la lectura, ya que la
ruta directa le proporciona rapidez y fécil comprension, mientras que la ruta fonoldgica le
facilitala lectura de cualquier palabra, haya sido o no previamente leida por €l sujeto, y se

encuentre 0 no en su repertorio semantico (Cuetos, 1996).

Los resultados de estos estudios confirman que la clave del éxito en e aprendizge
inicial de lalectura estd en e desarrollo, durante |la etapa pre escolar, de algunos procesos
cognitivos y verbales. Entre los procesos predictivos, que aparecen con mayor frecuencia
en la mayoria de las investigaciones tenemos, al desarrollo del lenguaje oral, la conciencia
fonologica, la memoria verbal, la velocidad para nombrar objetos y la asociacion visual -
semantica (Bradley y Bryan, citados por Bravo y cols, 2002); siendo la conciencia

fonol 6gicala més relevante, en la capacidad lectora.

En investigaciones de seguimiento efectuadas desde los afios previos a ingreso a
primer afio de educacion primaria, hasta la ensefianza convencional de la lectura, han
determinado que la conciencia fonol 6gica tiene predictividad sobre este aprendizaje, segun,
Siegel y Bonnet (1998); citado por Bravo, Villalon y Orellana, (2002), € desarrollo de la
conciencia fonoldgica es un prerrequisito para iniciar e aprendizaje lector en todos los

idiomas.

Asi mismo, Parrilla, Kirby y McQuarrie (1994); mencionado en Bravo, Villaon 'y
Orellana, (2002) estudiaron algunos factores que intervienen en la lectura, entre nivel

inicial y tercer grado de educacion primaria, quienes a través de pruebas de memoria
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verbal, articulacién de palabras y conciencia fonol 6gica, sefidan que, entre primer y tercer

grado, la conciencia fonoldgica fue el factor méas relevante que interviene en lalectura.

Rabazo y Moreno (2004), con e objetivo de conocer e tratamiento que ha
recibido la conciencia fonoldgica 'y su relacion con e aprendizaje de la lectoescritura en
ambito espafiol, realizaron un andlisis del contenido de 25 articulos en diferentes revistas

cientificas espafiolas, en un periodo comprendido entre 1985 hasta el 2002.

Concluyeron que, se requiere del conocimiento de la estructura fonologica del
lenguaje hablado para la adquisicion comprensiva de la lectoescritura y, durante el periodo
de educacion infantil, la instruccion en habilidades, de manipulacion y reflexion, de las

distintas unidades fonol dgicas favorece € proceso de adquisicion de lalectoescritura.

Finalmente, los resultados de | os estudios experimental es |levados a cabo muestran
gue € entrenamiento en habilidades fonoldgicas ya sea sildbico, intrasildbico o fonémico,
mejora la gjecucion en tareas de conciencia fonol dgica (segmentaci én, suma, identificacion
de fonemag/silabas) y facilita la adquisicién de la lectura y la escritura, especialmente
cuando & entrenamiento incluye el conocimiento de las correspondencias entre grafemas y

fonemas.

Respecto a la comprobacion de nuestras hipétesis especificas descriptivas, los
resultados nos llevaron a rechazar las hipotesis planteadas, dado que los estudiantes,
obtuvieron un mayor nivel de desempefio tanto en lo que respecta a nivel de conciencia

fonologica, como a nivel deiniciacion de lectura
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Creemos que estos resultados, se deban a los esfuerzos que esta realizando €l
Ministerio de Educacion, tanto en la capacitacion del personal, como en el monitoreo en las
aulas, asi como los programas de aprendizaje de la lectura 'y de la comprension lectora que
se vienen desarrollando en las escuelas, como parte del programa de emergencia educativa

desarrollado en los Ultimos 8 afos.

Esta relacion, podria estar afectada por diversos factores, si bien es cierto, estas
habilidades se influencian reciprocamente y ambas inciden en el desarrollo del aprendizaje

delalectura

Es por esta razon, que s existe un adecuado entrenamiento de una de las dos
destrezas, deberia ayudarse a mgorar la otra (conciencia fonolégica-aprendizaje de la
lectura).

Otro factor determinante en esta relacion, considera a las experiencias ambientales
en las que se desenvuelve e nifio, por elo, podria sefialarse la estimulacién recibida por

los profesores dentro del centro y, por los padres en |os hogares.

Nuestra investigacion demuestra, que con cierta destreza en la conciencia
fonologica, selograraun mejor dominio de lacomprension delas relaciones entre las letras
y sus sonidos; habilidad necesaria para lograr el aprendizaje de la lectura 'y posteriormente

una lectura comprensiva optima.

Retomando, la relacion de interdependencia entre las habilidades mencionadas,

tenemos que, un nifio no puede tener un nivel de lectura alto o mayor que e promedio
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teniendo una baja conciencia fonolégica y, un nivel bgo de conciencia fonoldgica influye

de manera directa, en € nivel de lectura que vaya adesarrollar.

Asi mismo, un adecuado nivel de conciencia fonologica, sin exposicion a las
letras, tampoco permite alcanzar lalectura. Por lo tanto, ambas habilidades por separado no
son suficientes para e aprendizaje de la lectoescritura, se necesita tanto de la conciencia

fonologicacomo el conocimiento de las letras para acceder alalectura

Razon por la cual, las escuelas, se convierten en un factor determinante para la
estimulacion de la conciencia fonologica, ya que son las encargadas de favorecer su
proceso de desarrollo; es asi que, las funciones cognitivas, adquiridas por los nifios durante
su periodo escolar, tienen gran importancia en el desarrollo de la conciencia fonoldgica,

puesto que les permite, retener, discriminar y organizar lainformacion fonol dgica.

Gracias a los resultados obtenidos, podriamos afirmar que este grupo de

estudiantes tuvo una adecuada estimulacion de la conciencia fonol6gica en su nivel inicial.

Teniendo en cuenta € valor predictivo-causal de ambas habilidades y €
entrenamiento de estas, se demostraria un amplio progreso en e desarrollo de la
lectoescritura; no obstante, es cierto, que & conocimiento de los fonemas correspondientes
a cada letra, facilita su manipulaciéon mental, habilidad que incidira directamente en la
posibilidad de representarlos gréficamente. Claramente, los nifios que no manegan e

nombre o el sonido delas letras, no podran utilizarlos en la lectura.
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5. RESUMEN Y CONCLUSIONES

5.1. Resumen del Estudio

El presente estudio, tuvo como proposito principal, conocer la relacion que existe
entre nivel de conciencia fonoldgicay € nivel de lecturainicial, en los alumnos de primer
grado de educacion primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa” y “Vifia Alta’
delaMoalina-Lima.

Para el recojo de la informacion utilizamos dos protocolos: Test de Habilidades
Metalinguisticas para medir la variable del nivel de conciencia fonolégicay la Prueba de
Lectura Inicial, para medir € nivel de lectura inicia de los aumnos de primer grado de

educacion primaria.
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Las técnicas de procesamiento y andisis de datos estadisticos se dan en dos
niveles, descriptivo através de los datos porcentuales los cuales, fueron analizados con un
nivel de significancia de p< 0.05, valiéndonos del programa estadistico: Statistical Package
of Social Science, SPSS, version 18 para su caculo y, un nivel inferencial, mediante dos
pruebas: Bondad de Ajuste de Kolgomorov-Smirnov, y la de Correlacion Bivariada de

Spearman.

Como resultado de nuestra investigacion, tenemos que larelacion entre el nivel de
conciencia fonologica y e nivel de lectura inicial, en los alumnos de primer grado de
educacion primaria de los centros educativos “Héroes del Cenepa’ y “Vifia Alta’ de la

Molina-Lima, es altamente significativa

5.2. Conclusiones

1. Larelacion entre € nivel de conciencia fonolégicay el nivel de lecturainicial, en
los alumnos de primer grado de educacion primaria de los centros educativos “Héroes del
Cenepa’ y “VinaAlta’ delaMolina-Lima, es altamente significativa.

2. Los nifios y nifias de primer grado de educacién primaria de |os centros educativos
“Héroes del Cenepa’ y “Vifa Alta’ de La Molina, presentan un nivel de conciencia
fonologicaalto.

3. Los nifios y nifias de primer grado de educacion primaria de los centros educativos
“Héroes del Cenepa” y “Vifa Alta’ de La Molina, presentan un nivel de lectura inicial

promedio.
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4, La correlacion entre la dimensién segmentacion sildbica y e nivel de lectura
inicial de los nifios y nifias de primer grado de educacion primaria de los centros educativos
“Héroes del Cenepa’ y “VifiaAlta’ de La Molina— Lima, es moderada, directay altamente
significativa.

5. La correlacion entre la dimension supresion sildbicay € nivel de lecturainicial de
los nifios y nifias de primer grado de educacion primaria de los centros educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifia Alta’ de La Molina — Lima, es moderada, directa y atamente
significativa.

6. La correlacion entre la dimension deteccion derimasy e nivel delecturainicia de
los nifios y nifias de primer grado de educacion primaria de los centros educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifia Alta’ de La Molina — Lima, es moderada, directa y altamente
significativa.

7. La correlacion entre la dimension adicion sildbicay e nivel de lecturainicia de
los nifios y nifias de primer grado de educacion primaria de los centros educativos “Héroes
del Cenepa’ y “VifiaAlta’ de LaMolina— Lima, esbaja, directay significativa.

8. La correlacion entre la dimension aislar fonemas y € nivel de lecturainicial de los
nifios y nifias de primer grado de educacién primaria de los centros educativos “Héroes del
Cenepa’ y “VifiaAlta’ de LaMolina— Lima, es baja, directay altamente significativa.

9. La correlacion entre la dimension unir fonemas y e nivel de lecturainicia de los
nifios y nifias de primer grado de educacion primaria de los centros educativos “Héroes del
Cenepa’ y “Vifia Alta’ de La Molina — Lima, es moderada, directa y atamente
significativa.

10. La correlacion entre la dimension contar fonemas y € nivel de lectura inicia de

los nifios y nifias de primer grado de educacion primaria de los centros educativos “Héroes
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del Cenepa’ y “Vifa Alta’ de La Molina — Lima, es moderada, directa y altamente

significativa.

5.3. Sugerencias

¢ Disefiar programas de intervencion, en e nivel de educacion inicial, buscando la

estimulacién de la conciencia fonol 6gica.

¢ Redlizar un programa de intervencion temprana en |os centros educativos publicos
y privados, buscando estimular la conciencia fonol dgica, paraincrementar los niveles de

lecturainicial en los alumnos.

e Redlizar capacitaciones constantes en los docentes, para que € grado de
estimulacién de conciencia fonol 0gi ca sea cada vez més Optima, y por ende un mejor nivel

delecturainicia en los aumnos.
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ANEXOS

e Matriz de consistencia

e Protocolo del Test de Habilidades M etalinguisticas

e Protocolodd Test delLecturalnicial

140

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




TESIS PUCP

MATRIZ DE CONSISTENCIA:

PONTIFICIA
UNIVERSIDAD
CATOLICA

DEL PERU

Variables
Pregunta Objetivos Hipotesis Dimensiones Disefio Metodol 6gico

Indicadores

¢QUé relacion existe General: = Existeunarelacion | A. Variable1: 1. TipodeEstudio:

entre el nivel de = Determinar la significativa entre €

concienciafonologicay relacion que existe nivel de conciencia e Nivel de e Descriptivo

el nivel delecturainicial ; = . Conciencia

en los alumnos de ig:;jngl;/el e rohpiolog Lrye Fonol6gica 2. Disefiode

primer grado de los L. : de lecturainicial en I nvestigacion:

centros educativos fonologicay €l nivel los alumnos de B Variable 2:

“Héroes del Cenepa’ y
“VifaAlta’ dela
Molina— Lima?

% ¢Cud esd nivel de
conciencia
fonol 6gica que
presentan los
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifia
Alta” delaMolina—
Lima?

s ¢Cud esd nivd de
lecturainicial que
presentan los
alumnos de primer

delecturainicia en
los alumnos de
primer grado de los
centros educativos
“Héroes del Cenepa’
y “VifaAlta’ dela
Molina- Lima.

Especificos:

» |dentificar e nivel
de conciencia
fonoldgica que
presentan los
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa” y “Vifna
Alta” delaMolina—

primer grado de los
centros educativos
“Héroes del Cenepa’
y “VinaAlta’ dela
Molina— Lima.

Especificos:

El nivel de
conciencia
fonoldgica que
presentan los
alumnos de
educacion primaria
delos centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifa
Alta’ delaMolina—

7
°

e Nivel de Lectura

C. Variable
Interviniente:

e Nivel cognitivo

e Nivel de
participacion

e Nivel de
discriminacion
auditiva

e Correlacional

3. AreadeEstudio:

e Centros
Educativos
“Héroes del
Cenepa’ y “Vifia
Alta’ dela
Molina

4. Poblacion:

e Todoslos
aumnos de
primer grado de
educacion
primariade los
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R/
°

grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Viha
Alta” delaMolina—
Lima?
¢Quéreacion existe
entre la conciencia
fonoldgica:
Dimension
Segmentacion
Silébicay € Nivel
de Lecturaenlos
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifia
Alta’ delaMolina—
Lima?
¢Quérelacion existe
entre la conciencia
fonoldgica:
Dimension
Supresion Silébica
Inicial y el Nivel de
Lecturaenlos
alumnos de primer
grado de los centros

Lima

Identificar el nivel
delecturaque
presentan los
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifa
Alta’ delaMoalina—
Lima

Establecer la
relacién existente
entre la conciencia
fonoldgica:
Dimension
Segmentacion
Silébicay € nivel de
lecturaen los
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifia
Alta’ delaMolina—
Lima

Establecer la

*.
°

Limaesbgo.

El nivel de lectura
inicial que presentan
los alumnos de
educacion primaria
de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifa
Alta’ delaMolina—
Limaes bago.

Existe unarelacion
significativaentrela
conciencia
fonologica
Dimension
Segmentacion
Silébicay d nivel de
lecturaen los
alumnos de primer
grado de educacion
primariade los
centros educativos
“Héroes del Cenepa’
y “VifaAlta’ dela
Molina— Lima.

Centros
Educativos
“Héroes del

Cenepa’ y “Vifia

Alta’ dela
Molina

5. Muestra:

La muestra sera

igual ala
poblacién en
estudio.

6. Criteriosde
Inclusion:

Nifios en edad de
desarrollo dela

Conciencia
Fonol égica

7. Criteriosde
Exclusion:

Nifios menores de
6 afios y mayores

de 7 afios.
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e

*

educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifia
Alta’ delaMolina—
Lima?

¢Quérelacion existe
entre la conciencia
fonoldgica:
Dimension
Deteccién de Rimas
y e Nivel de Lectura
en los alumnos de
primer grado de los
centros educativos
“Héroes del Cenepa’
y “VinaAlta’ dela
Molina— Lima?
¢Quérelacion existe
entre la conciencia
fonoldgica:
Dimension Adicion
Sildbicay € Nivel
de Lecturaenlos
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Viha
Alta’ delaMolina—

relacion existente
entre la conciencia
fonoldgica:
Dimension
Supresion Sildbicay
e nivel delecturaen
los alumnos de
primer grado de los
centros educativos
“Héroes del Cenepa’
y “VifaAlta’ dela
Molina— Lima.

Establecer la
relacion existente
entre la conciencia
fonoldgica:
Dimension
Deteccion de Rimas
y € nivel delectura
en los alumnos de
primer grado de los
centros educativos
“Héroes del Cenepa’
y “VinaAlta’ dela
Molina— Lima.

Establecer la

7
°

Existe unarelacion
significativaentrela
conciencia
fonologica
Dimension
Supresion Sildbicay
e nivel delecturaen
los alumnos de
primer grado de
educacion primaria
de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifa
Alta’ delaMolina—
Lima

Existe unarelacion
significativaentrela
conciencia
fonologica
Dimension
Deteccién de Rimas
y €l nivel delectura
en losalumnos de
primer grado de
educacion primaria
de los centros
educativos “Héroes

8. Técnica:

Técnica
psicométricay
técnicade andlisis
de documentos.

9. Instrumento:

Test de
Habilidades
Metalinguisticas

Pruebade Lectura
Inicial
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Lima?
¢Quérelacion existe
entre la conciencia
fonoldgica:
Dimension Aidlar
Fonemas vy el Nivel
de Lecturaenlos
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifia
Alta’ delaMolina—
Lima?
¢Quéreacion existe
entre laconciencia
fonoldgica:
Dimension Unir
Fonemas vy € Nivel
de Lecturaenlos
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifa
Alta’ delaMolina—
Lima?
¢Quérelacion existe
entre la conciencia

relacion existente
entre la conciencia
fonoldgica:
Dimension Adicion
Sildbicay €l nivel de
lecturaen los
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifa
Alta’ delaMolina—
Lima

Establecer la
relacion existente
entre la conciencia
fonoldgica:
Dimension Aidar
Fonemasy €l nivel
delecturaen los
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifia
Alta” delaMolina-—
Lima

Establecer la

*.
°

del Cenepa’ y “Vifa
Alta’ delaMolina-
Lima.

Existe unarelacion
significativaentrela
conciencia
fonol6gica
Dimension Adicion
Sildbicay € nivel de
lecturaen los
alumnos de primer
grado de educacion
primariade los
centros educativos
“Héroes del Cenepa’
y “VinaAlta’ dela
Molina— Lima.

Existe unarelacion
significativaentrela
conciencia
fonologica
Dimension Aidlar
Fonemasy € nivel
delecturaenlos
alumnos de primer
grado de educacion

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




*\\\

TESIS PUCP

K @ K PONTIFICIA

= UNIVERSIDAD
CATOLICA
DEL PERU

fonoldgica:
Dimension Contar
Fonemas vy el Nivel
de Lecturaenlos
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifa
Alta’ delaMolina—
Lima?

relacion existente
entre la conciencia
fonoldgica:
Dimension Unir
Fonemasy €l nivel
de lecturaen los
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifa
Alta’ dela Molina—
Lima

Establecer la
relacion existente
entre la conciencia
fonoldgica:
Dimension Contar
Fonemasy €l nivel
delecturaen los
alumnos de primer
grado de los centros
educativos “Héroes
del Cenepa’ y “Vifia
Alta” delaMolina-—
Lima

primariade los
centros educativos
“Héroes del Cenepa’
y “VifaAlta’ dela
Molina— Lima.

Existe unarelacion
significativaentrela
conciencia
fonologica
Dimension Unir
Fonemasy € nivel
de lecturaen los
alumnos de primer
grado de educacion
primariade los
centros educativos
“Héroes del Cenepa’
y “VifaAlta’ dela
Molina— Lima.

Existe unarelacion
significativaentrela
conciencia
fonologica
Dimension Contar
Fonemasy € nivel
de lecturaen los
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alumnos de primer
grado de educacion
primariade los
centros educativos
“Héroes del Cenepa’
y “VinaAlta’ dela
Molina— Lima.
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