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A discussédo que faremos esta fundamentada em pesquisas que vem sendo
realizadas, durante os ultimos quatro anos, objetivando analisar a relagéo entre a
formacao de professores e sua atuagcao docente em sala de aula, sob o ponto de
vista do ensino de Geografia, a partir das nogdes que estruturam a linguagem
cartografica.

O estudo que estamos analisando trouxe experiéncias significativas em
relacdo ao processo de aprendizagem das nogdes basicas em cartografia nas
séries iniciais. Em nossa analise utilizaremos o termo letramento cartografico. Nos
apropriamos desse termo por considera-lo mais amplo que o termo mais comum
alfabetizagéo.

Alfabetizar, segundo o dicionario Aurélio, é ensinar a ler. Alguns autores da
area de Linguistica tém chamado de técnica em ler e escrever. Ensinar a ler, em
Geografia, significa criar condigdes para que a crianga leia o espaco vivido. Ensinar
a ler o mundo € um processo que se inicia quando a crianga reconhece os lugares,
conseguindo identificar as paisagens. Portanto, observar, registrar e analisar séo
processos que estao relacionados com o significado de ler e de entender, desde os
lugares de vivéncia até aqueles que sdo concebidos por ela, dando significados as
paisagens observadas, pois na leitura se atribui sentido ao que esta escrito.

O entendimento que temos dessa matriz tedrica nos permite considerar que
em Geografia, a leitura da paisagem e dos mapas nao é apenas uma técnica, mas
se utiliza dela com o objetivo de dar a crianga condigbes de ler e escrever o
fendbmeno observado, mas ao se apropriar ler compreender a realidade vivida,

conseguir interpretar e compreender os conceitos que estao implicitos nele e, por



isso, tomamos como referéncia tedrica nessa discussao o termo leframento assim
como € tratado no campo da Educacgao e da Ciéncia Lingijl’stica1.

A Geografia, como area do conhecimento escolar, deve ser compreendida
nas seéries iniciais, fazendo parte do processo nao so de alfabetizacdo, mas no de
letramento, porque € importante para a leitura de mundo. Ao se apropriar de um
conceito, por exemplo, de localizagdo, a crianga colocara nos desenhos dos trajetos
os pontos de referéncias, assim, ao ler uma planta cartografica ela podera
relacionar e compreender os conceitos de localizagao e pontos de referéncia e a
funcdo social que uma representacdo cartografica possui. E nesse momento que
ampliamos o uso de uma técnica em agdes do cotidiano.

O ensino de Geografia nas séries iniciais ainda tem o conteudo estruturado
em informacgdes descontextualizadas, ou seja, sem qualquer significado, sustentado
apenas pela crenga de que a Geografia serve para ensinar algumas definicbes
como planalto e planicie, foz ou nascente, margem direita e esquerda ou o que é
cidade e campo, destituidas, no entanto, de quaisquer significados. Uma das
possiveis razdes para que tais idéias se perpetuem é o fato de que os estudos da
psicogénese e epistemologia das construgdes das categorias geograficas nao
chegam as escolas ou nas instituicdes responsaveis pela formacao inicial dos
professores.

As mudancgas no ensino de Geografia tornam-se necessarias, no entanto nao
podemos nos centrar apenas nos conteudos e conceitos, mas precisamos
compreender e contextualizar o fazer pedagdgico, investigando os processos que
ocorrem na aprendizagem, como por exemplo, que procedimentos s&o pertinentes
desenvolver para formar conceitos como o espago ou lugar, entre outros. Com
isso ndo queremos dar valor apenas a teoria, mas sim compreender que, como
afirma Meirieu (2002), ndo se pode comprometer o éxito do que esta em jogo no
ato educativo.? O ato educativo teria um grande mérito se estimulasse a crianca a

crescer, a compreender o mundo e se compreender nele. A eficacia dos

!« E esse, pois, o sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo ‘ao pé da letra’ o inglés literacy:
letra — do latim /ittera, e o sufixo — mento, que denota o resultado de uma agéo (como, por exemplo, em
ferimento, resultado da agdo de ferir). Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se
apropriado da escrita. Nesse sentido ja existem lugares, com em Portugal, quando se analisa os indices de
analfabetismo, se diferencia o indice de alfabetizacdo do indice de letramento, pois este tltimo tem relagdo com
as praticas sociais, ou seja, o uso que se faz da leitura e da escrita no cotidiano. Soares, Magda (2002) —
Letramento: um tema em trés géneros — Belo Horizonte, Ed. Auténtica, p.18-22.

? Meirieu, Philippe (2002) — A Pedagogia entre o dizer e o fazer: a coragem de comegar — Porto Alegre, ArtMed,
p. 90-93.
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procedimentos que garante o éxito do ato educativo pode estar relacionado, por
exemplo, com o processo de construcdo de conceitos nas séries iniciais,
proporcionando um maior significado no fazer pedagogico.

Estabelecer mudancgas significativas, alcangar outros patamares teoricos e
praticos e, enfrentar desafios € o que nos motiva a discutir a importancia do
trabalho com os conceitos cartograficos nas séries iniciais®. Mas esses desafios
apontam para diferentes saberes e fazeres pedagdgicos, além do entendimento da
forma como ocorre a apropriagdo do conhecimento pela crianga. A aquisicdo da
escrita alfabética, por exemplo, € a representacdo da linguagem falada e
pressupde atividades cognitivas no processo de aquisicdo de conhecimento, em
que a crianga constroi ativamente o objeto e suas propriedades. A representacao
implica em duplo jogo de assimilagées e acomodagdes que ocupam toda a primeira
infancia. A assimilacdo e a acomodacdo® constituem dois polos de equilibrio do
pensamento da crianga, onde o equilibrio € a relagdo entre a assimilagdo e a
acomodacéo.

Um exemplo desse equilibrio pode ser a superagao do realismo nominal cujo
significante comum a toda representacdo €& constituido pela acomodagao
(imagens). O significado é fornecido pela assimilagdo que incorporando o objeto a
esquemas®, fornece-lhes, por isso mesmo, uma significagao.

No processo de apropriagao da leitura e escrita, a maioria das criancas faz
distincdo entre um texto e um desenho indicando que o desenho serve “para olhar”,
e o texto, “para ler’. Em Geografia a leitura que se faz dos fendmenos ou dos
mapas e imagens tem a mesma finalidade — para olhar e par ler -, mas a
possibilidade de se utilizar diferentes linguagens possibilita a crianga comparar o
que € do nivel da sua imaginagdo com os fendmenos reais que organizam o

espaco geografico, permitindo comparagdes conceituais.

3 Os conceitos cartograficos que estamos analisando: localizago, orientagio, ponto de referéncia, legenda,
propor¢ao/escala, visao vertical e obliqua, imagem bidimensional e tridimensional, representacao grafica e
cartografica.

4 Podemos dizer que assimilar é criar o objeto pela interpretagdo, pela agio nos criamos coisas e acomodagio nos remete a
coisas que devem ser descobertas. E preciso criagio (assimilagdo) para haver acomodagdo. Um exemplo simples: descobre-se
a medida que se inventa e inventa-se na medida que se descobre. O contetudo explorado pede acomodacdo. Segundo C.Coll,
“ ... a assimila¢@o dos objetos ao conjunto organizado de agdes encontra resisténcias e provoca desajustes. Estes desajustes
vao ser compensados por uma reorganizacgdo das agdes, por uma acomodag@o do esquema.” Coll, Cesar &Gilleéron C. - Jean
Piaget: O desenvolvimento da Inteligéncia e a Construgdo do Pensamento Racional, in: Piaget ¢ a Escola de Genebra - Luci
Banks Leite (org.), Cortez editora, Sdo Paulo, 1992, p.36.

> “0 esquema, verdadeiro quadro assimilador que permite compreender a realidade a qual se aplica atribuindo-lhe
significa¢des, ¢ a unidade basica do funcionamento cognitivo e, simultaneamente, o ingrediente elementar das formas de
pensamento, desde as mais simples as mais complexas e elaboradas.” Idem. p.34.



No ensino da Geografia, observamos que a crianga muitas vezes descreve o
lugar onde vive, porém ndo consegue perceber as relagbes sociais existentes
nesse espaco. Da mesma maneira que a crianga |é através das figuras ou
desenhos, na Geografia, a crianga 1é e registra (escrita/representacdo) o que
observa das paisagens do espaco vivido e, a partir dessas atividades, comeca a
perceber as relagdes sociais nele existentes. A leitura e a escrita que a crianga faz
da paisagem estdo sem duvida carregadas de fatores culturais, psicologicos e
ideoldgicos. Por isso, entendemos que ler e escrever sobre o lugar de vivéncia é
mais que uma técnica de leitura; &, sim, compreender as relacdes existentes entre
os fendmenos que estdo sendo analisados, caracterizando o letramento
cartografico.

Dando continuidade aos estudos procuramos analisar a partir dos dados
obtidos com os instrumentos de pesquisa as condicdes da formacao docente e da
pratica em sala de aula. Durante as ultimas décadas a concepg¢ao de educagao
passa por varias tendéncias e o pensar pedagogico amplia-se rumo a integragéo
da relagdo ensino/aprendizagem. As teorias fundamentadas na cognicdo e no
sécio-construtivismo comegam a ter um valor significativo na Educagéo. Contudo,
ao se tratar da aprendizagem escolar, devemos falar de professor e aluno e da
relagdo entre quem ensina e o0 que se ensina.

A pratica educativa remete, frequentemente, ao processo de ensino e de
aprendizagem, que se reporta, sobretudo, a agdo didatica. A esse respeito,
questionamos: Sera que os professores dominam a pratica e o conhecimento
especializado no campo da educacgédo e da aprendizagem? Em termos gerais, a
resposta é n3o.°

A negativa esta relacionada a formacao inicial, ou seja, como os professores
estdo sendo preparados para entrar no mercado de trabalho. O professor durante
muito tempo, e até hoje, foi o encarregado de transmitir o conhecimento e o aluno,
de recebé-lo. Mas, nas ultimas décadas, a tendéncia é a modificacdo da relacéo
entre o professor e 0 conhecimento e, entre este e a aprendizagem. Entendemos
que a pratica docente ganha qualidade quando existe produgdo do saber. No
entanto, quando interrogamos os professores notamos que o que se valoriza é a
experiéncia e ndo o conhecimento cientifico. Ao construir seus saberes e ter a

dimensao da sua acao os professores podem encaminhar-se para as inovacgoes

6 Sacristan, J. Gimeno - “Consciéncia e Acgo sobre a pratica como libertagio profissional dos professores” in Profissdo
Professor (org.) Anténio Novoa, Porto Editora, Porto, Portugal, 1991 pag. 61-92.



que valorizam a sua pratica, rearticulando seu trabalho e dando autonomia para
desenvolver suas agdes.

Vivemos, entdo, um momento de repensar a educag¢ao a luz de uma rica
discussdo, em que se procura entender o processo de construgdo do
conhecimento, que acaba por interferir em um outro tipo de relacédo, ou seja, a
relagdo entre professor e aluno.

Os professores, diante desse quadro, ndo reproduzem o conhecimento que
sao chamados a reproduzir e nem determinam ou assumem sua pratica
pedagogica. A competéncia do professor esbarra em sua formagao inicial e no
curriculo a que esta exposto nos cursos de Pedagogia e Licenciatura. Contudo,
concordamos com Gimeno Sacristan, quando afirma que:

“..a competéncia docente ndo é tanto técnica composta por uma
série de destrezas baseadas em conhecimentos concretos ou na
experiéncia, nem uma simples descoberta pessoal. O professor ndo é um
técnico nem um improvisador, mas sim um profissional que pode utilizar o
seu conhecimento e a sua experiéncia para se desenvolver em contextos
pedagogicos praticos preexistentes.” !

O professor deve, portanto, atuar no sentido de se apropriar do
conhecimento que tem para investir em sua emancipacdo e em seu
desenvolvimento profissional, atuando efetivamente no desenvolvimento curricular
e deixando de ser mero consumidor. No entanto, faz parte dessa reflexdo ter
clareza que o ato educativo esta estruturado sobre o saber que se ensina e estar
atento a especificidade epistemologica daquilo que se é incumbido de ensinar aos
alunos.

Tendo esse processo como referencial, qual deveria ser o papel do
professor? A tarefa docente consiste em organizar, programar e dar sequéncia aos
conteudos de forma que o aluno possa realizar uma aprendizagem significativa,
encaixando novos conhecimentos em sua estrutura cognitiva prévia e evitando,
portanto, uma aprendizagem baseada apenas na memorizagdo.® Os componentes
que interferem na aprendizagem sao de ordem cognitiva e afetiva e a atuagao do

professor deve estar voltada para esses aspectos que vao determinar a qualidade

"1d. ibidem, p.74.

¥ Madruga, Juan A. Garcia - “A aprendizagem pela descoberta frente a aprendizagem pela recepgio: A teoria da
aprendizagem verbal significativa” - in Psicologia da Educacdo, Coll, César; Palcios, Jesus & Marchesi, Alvaro (org.), Artes
Meédicas, Porto Alegre, 1996, Vol. 2, p. 70.




do ensino. Muitas das dificuldades que os professores enfrentam estdo pautadas
na compreensao das suas agodes e, também em saber o que é ler, estudar e redigir;
atividades essas que devem ser por eles dominadas, para que possam ser
realizadas com sucesso em sala de aula. Isso podera significar a distancia entre o
saber ensinado e o saber realmente aprendido pelos alunos, como afirma Michel
Develay (1992).°

A decisdo do conteudo a ser trabalhado é do professor e esta decisdo deve
estar apoiada em uma andlise do conhecimento ja elaborado que se deseja
ensinar. César Coll e Maria Rochera (1996) afirmam que:

“A estrutura interna de uma disciplina esta formada por conceitos,
definicbes, procedimentos e teorias, que servem para torna-la manipulavel pelos
especialistas. Entretanto, essa estrutura ndo é necessariamente a mais adequada
para facilitar a aprendizagem de um aluno que se inicia no conhecimento da
disciplina.” °

Essa afirmacdo corrobora com a necessidade do professor obter uma
formacdo que lhe permita autonomia e reflexdo para, a partir de propostas
curriculares, definir o que sera dado e como ocorrera o processo de aprendizagem
do aluno. Isso porque os conteudos escolhidos € que determinardo os nucleos
conceituais e os procedimentos. O conhecimento disciplinar deve ser dindmico para
poder gerar novos conhecimentos.

Entendemos que o professor deveria ter, em sua formagao inicial, um grau
de discussdo tedrica que |he permitisse avaliar as formas como ocorre a
apropriagao dos conceitos e a aprendizagem do aluno.

Caso contrario, a formagdo inicial ja comega debilitada, pois, caso o
professor ndo tenha clareza sobre a dimensdo dos seus saberes, em uma
concepgao em que a construgao de conceitos e a aprendizagem significativa sejam
determinantes, como fazé-lo romper com a pratica tradicional? E como
compreenderdo o0s conceitos especificos e, no nosso caso, como fardo as
mudancgas no ensino de Geografia se ndo possuem a dimensao das categorias e
conceitos geograficos/cartograficos?

No que se refere especificamente a Geografia, notamos que a formagao dos

professores deixa muito a desejar, principalmente, em se tratando de professores

’ Cf, De I’ apprentissage a 1’ enseignement, pour une épistémologie scolaire, Paris:ESF éditeur, 1992.

19 Coll, César & Maria J. Rochera - Estruturagio e Organizagio do Ensino: As seqiiéncias da Aprendizagem - in Psicologia
da Educacdo, Coll, César; Palcios, Jesus & Marchesi, Alvaro (org.), Artes Médicas, Porto Alegre, 1996, Vol. 2, p. 336.



mais antigos da rede escolar, pois a visdo que eles tém esta relacionada a
Geografia que estudaram ha muitos anos atras — tradicional e descritiva. Por outro
lado o0s que entraram na rede mais recentemente sofrem o efeito de, muitas
vezes, nem terem visto esse componente curricular. Contudo, destacamos que as
mudancas ocorrem em alguns professores, principalmente da rede publica, quando
se envolvem nos cursos de capacitacdo. Quando os cursos de formagdo
continuada sao aceitos pelos docentes percebemos mudangas nas suas acdes em
sala de aula e na compreensao conceitual, como pudemos acompanhar em alguns
projetos que coordenamos.

Na concepcdo de educagdo em que estamos nos fundamentando
entendemos que, quanto as nog¢des analisadas e consideradas adequadas para o
ensino da cartografia, existe um profundo desconhecimento por parte do professor
ao trabalhar com as criangas objetivando construir, junto com elas, as nog¢oes
cartograficas que contribuem para o entendimento do conhecimento geografico. O
que confirma que estamos corretos quando afirmamos que existe um
distanciamento entre o que se ensina e 0 que o aluno é capaz de aprender.

A pesquisa que desenvolvemos nos permitiu analisar a situagcdo de
aprendizagem e a compreensao que os professores tém dos conceitos geograficos
e cartograficos. Os conteudos da Geografia escolar deveriam ser trabalhados na
perspectiva das mudancas conceituais — dos conceitos de senso comum para
conceitos cientificos -, estimulando o professor a passar de um estado de menor
conhecimento para um estado de maior conhecimento. Fato este que seria
necessario ocorrer em todos os graus da escolaridade.

Nesse sentido, Pérez Gomes (1982)"? ressalta:

“..Nem na realidade nem na mente existem conteudos
sem estrutura, nem estruturas vazias de conteudos. Como
afirma Piaget, as estruturas s&o construidas mediante a
estruturagédo do real. Portanto, para ser significativa e provocar
desenvolvimento, a aprendizagem requer que se trabalhe com

conteudos relevantes (...) Em um modelo didatico que propée a

"' Projetos de formagdo continuada como os que ocorreram no Municipio de Séo Paulo, Itatiba e nas a¢des que
desenvolvemos junto a Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo, desde 1991.

2 Délia Lerner cita que Pérez Gomes (1992) afirma que o ensino estd centrado nas capacidades mentais e nio s6 na
transmissdo de contetidos, e supde que se deve passar da teoria de Piaget para a de Vygostky. A obra citada é EL aprendizaje
escolar: de la didatica operatoria a la reconstrucion de la cultura en el aula. In: Gimeno Sacristin & Pérez Gomes,
Compreender y transformar la ensendnza. Madrid. Morata, 1992.




pesquisa como método de aprendizagem, conforme as
contribui¢bes piagetianas, os conteudos desempenham um
papel importante, porém dentro de uma orientagcdo particular.
N&o séo apenas conjuntos de informagdo sobre a realidade
fisica, biolégica ou psicossocial que se acumulam na memoria,
sdo sistemas teodricos de interpretacdo, explicacdo e predigcdo
que possuem uma logica interna com diversos graus de
complexidade e que ndo podem ser assimilados sem a
apreenséo da sua logica, do modelo de relagbes que configura
a estrutura de qualquer disciplina. > *?

Se nao ha preocupacao de se incorporar nos curriculos as areas especificas,
como formaremos professores especialistas em Geografia ou em metodologia de
Histéria e Geografia? Como os alunos da Pedagogia e da Licenciatura ao se
formarem irdo ensinar numa perspectiva que os leve a construir, junto com o aluno,
o0 conhecimento, se ele proprio deveria estar, também, no processo de construgcao
de alguns conceitos e conteudos? Seria o caso de rever paralelamente a postura
que o professor tem diante de seu proprio conhecimento. Como propor desafios
aos alunos na sala de aula, se o proprio docente esta inseguro diante da
possibilidade de ser questionado por eles e ndo saber lidar com essas situagcdes?

Ndo ha duvida que o caminho é desenvolver um trabalho na perspectiva
socio-construtivista estimulando e refletindo sobre o papel do professor com uma
postura de mediador, atuando com atividades que problematizem e estimulem o
raciocinio, para que o aluno possa, a partir do seu conhecimento prévio, criar e
resolver situacdes-problema, transformando o conhecimento de senso comum em
conhecimento cientifico.

Uma atuacédo que nao leve em conta essas questdes esta fadada a criar no
aluno a desmotivagao porque nao permite que ele aprenda. Porém, essas questdes
estdo relacionadas com postura —-a postura do professor diante do seu
conhecimento e o do aluno — e essa postura tem a ver com a apropriagao que se
faz da concepcgao de educagao assumida.

Além do problema do conteudo especifico, entendemos que a formacao do

professor das séries iniciais ndo leva em conta a agédo psicopedagdgica que o

3 Lerner, Delia - O ensino e o aprendizado escolar:argumentos contra a falsa oposigdo- in; Piaget e Vygotsky: novas
contribuicdes para o debate - José A. Castorina, Emilia Ferreiro, Délia Lerner & Marta Kohl de Oliveira, Ed. Atica, Sdo
Paulo, 1995, p. 85-139: 93.




capacite a compreender sua pratica, o aluno e as contradigdes vivenciadas por ele
no dia-a-dia, fatores que contribuem para a sua pratica educativa.

A formacao do professor deve estar articulada com o nucleo de seu trabalho
profissional, ou seja “em torno das atividades de planejamento e ensino pratico, e
deve procurar data-los de marcos adequados para realiza-las”.'*

Segundo Maria Tereza Mauri e Isabel Solé,

“.., a ninguém escapa o fato de que, em cada situagdo concreta,
Sd0 necessarios alguns procedimentos destinados a contextualizar os
principios prescritivos, pelo que ndo se pode ignorar a importéncia que
adquire a atividade de planejamento das intervengées como passo
intermediario entre o0s principios puramente tedricos e a pratica
educativa.”®

Dai a importancia de se planejar a atuagao, saber selecionar os conteudos
importantes a serem desenvolvidos para que o aluno desenvolva as operacdes
mentais e construa seu conhecimento. O critério de selegdao de conteudo deve
considerar a concepgao em que se esta fundamentando.

A intervencdo docente sO estara estruturada e acontecera quando a
formacéo inicial der condi¢des para que o professor faca opgdes e tenha clareza
sobre os conteudos a serem ensinados nas séries fundamentais. A autonomia do
professor em sala de aula esta ligada a sua formagdo. Quando o professor tem
uma concepgao clara de educacéo, ele sabe que é o “mediador” da aprendizagem
e se autoriza quanto ao conteudo; o aluno € quem ganha, por extensdo, a
educacao.

Dando continuidade aos nossos estudos pudemos observar o nivel de
apropriagcdo dos conceitos cartograficos por parte dos professores. Nesta etapa
analisamos a construgcdo das nogdes basicas da Cartografia e a consequéncia
para o ensino de Geografia da falta de compreensao delas para poder ensina-las.

E nesse contexto que avaliamos as condigdes do professor para desenvolver
com seus alunos as nogdes basicas da Cartografia: localizagdo, orientagao,

legenda, proporc¢ao/escala, representagao grafica e cartografica, visdo vertical e

14 Mauri, M. Tereza e Solé, Isabel - A formagio psicologica do professor: um instrumento para a analise ¢ planejamento do
ensino”, in: _Psicologia da Educacdo, Coll, César; Palcios, Jesus & Marchesi, Alvaro (org.), Artes Médicas, Porto Alegre,
1996, Vol. 2, p. 413.

5 1d. Ibidem, p. 411.



obliqua, imagem tridimensional e bidimensional. Essas nog¢bes antecedem a
formagao desses conceitos, ou melhor, estruturam o letramento cartografico cuja
relevancia esta na compreensdo, a partir de observacdes, percepcdes e
representacdes que ele faz do espaco vivido.

Nesta pesquisa notamos, muitas vezes, que o professor ndo possui esses
conceitos estruturados, ndo conseguindo algumas vezes saber como desenvolvé-
los e, muito embora esteja trabalhando com os conteudos especificos, ndo sabe
utiliza-los de forma mais significativa.

Para o professor organizar seu trabalho é preciso compreender o que é
prioritario ensinar e, no caso do ensino da Geografia, comecar pelas relacoes
topologicas elementares, projetivas e euclidianas, que auxiliam na interagdo dos
conteudos de diferentes areas e no inicio do saber Geografico. Esse processo se
da quando o professor articula, com as habilidades que o aluno possui, 0s
conceitos que serao desenvolvidos e, para isso, deve levar em consideragao o
desenvolvimento cognitivo do aluno.

Nas séries iniciais deve-se comecar pela localizagao, utilizando o corpo
como referencial, a lateralidade, as dimensbes esquerda-direita, acima-abaixo,
frente-atras. Essas nogbes auxiliardo o aluno, mais tarde, a compreender e
construir o sistema de coordenadas geograficas, pontos cardeais, perceber a
paisagem ao seu redor e entendé-la, localizar-se e saber em que dire¢cdo estda em
relacdo a outro bairro da cidade onde mora.

Ao ensinar essas nogdes, o professor também precisa ter esse grau de
percepc¢ao espacial que muitas vezes néo tem; precisa saber quais as condi¢des de
aprendizagem do aluno e como definir quais serdao os conteudos relevantes para se
ensinar Geografia. Nesse contexto, o professor tendo clareza de seu papel e de
que a educacgao escolar formalizada tem por objetivo promover o crescimento
pessoal do aluno, organizara situagdes que construirdo significativamente a
aprendizagem especifica.

A aprendizagem significativa estara no cotidiano da sala de aula quando se
considerar que a crianga traz consigo uma vivéncia que deve ser estimulada.
Quando trabalhamos com ela, por exemplo, as relacbes espaciais, como area,
distancia e localizacdo, estamos contribuindo para a construcdo de conceitos que
permitirdo explorar os conceitos de escala, importante para a leitura de mapas e
para a compreensao espacial do lugar onde ela esta. E quando desenvolvemos a

nogcédo de proporgdo queremos que, depois de algum tempo, a crianga consiga
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transferir esse conhecimento e entenda a nogao de distancia, isto &, a distancia
existente entre os lugares e que estdo representados nos mapas, podendo
compara-las com uma situacao real e perceber os fenbmenos em diferentes
escalas geograficas e cartograficas.

Vivenciamos, por exemplo, uma experiéncia em que os professores tiveram
que analisar atividades destacando os conceitos e habilidades presentes nelas. O
resultado foi a falta de compreensio do porque e dos conceitos que estavam sendo
desenvolvidos com os alunos ao aplicar aquele tipo de atividade. Em um outro
momento, quando o professor tem o entendimento dos conceitos, habilidades e
conteudos as atividades ganham qualidade.

Nesse caso, as criangas tiveram que identificar nos mapas os locais de
nascimento dos avés que, em sua maioria, tinham vindo de outros paises; o local
de nascimento dos pais que, na maioria, eram nascidos no Brasil em diferentes
estados; e os alunos nascidos na capital de Sao Paulo. Foi interessante ver que
perceberam que os avds e 0s pais possuiam origens diferentes. Ao localizarem
esses lugares no mapa puderam notar qual era o lugar mais distante e o mais
préximo, mediram com barbante a distancia e depois fizeram um grafico; situaram
os lugares vizinhos ou que se localizavam em outro estado ou pais. Enfim, o
trabalho ganhou dimensédo em relagdo as nogdes espaciais e os envolveu de tal
forma que podemos dizer que a aprendizagem foi significativa, dando inicio ao
processo de construgcado das nogdes de localizagao, proporgéao, distancia e legenda.

Este exemplo mostra que a formacgao e a postura do professor pode sofrer
mudancgas a medida que ele se apropria de uma concepcgao tedrica, dando uma
outra dimensao a aprendizagem significativa.

Destacamos que, no processo de letramento cartografico nas séries iniciais,
as atividades cumprem um papel estratégico na formagao conceitual, entendendo
que sao0 necessarias para a construcdo dos conceitos cientificos, como as
representagdes graficas. Assim, o aluno podera mais tarde fazer leituras de mapas
ou, em outras palavras, o aluno sera educado para a visdo cartografica, como
afirma Simielli (1996)®.

Para que se eduque o aluno para a visdo cartografica, consideramos que o0s
desenhos das criancas sdo o ponto de partida para explorar o conhecimento que

elas tém da realidade e dos fenbmenos que querem representar. Esses desenhos
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sao considerados representacdes graficas ou mapas mentais elaborados a partir da
memoria n&o havendo preocupagédo com as convengdes cartograficas.

Quando solicitamos aos professores que fizessem o desenho de uma rua,
um trajeto ou uma planta de sua casa, estdvamos propondo que utilizassem a
memoria. Nessas representacdes aparecerao as formas e os objetos presentes no
quarteirdo, nas ruas e avenidas, no entanto, serdo equivalentes as fases do
desenvolvimento cognitivo, como as estabelecidas por Luquet'’ (apud Piaget &
Inhelder, 1993), por exemplo, de incapacidade sintética, onde ocorre rebatimento,
ou nao tem continuidade na superficie, nem perspectiva. Nao havia, nas
representacdes, proporcionalidade e nem sequéncia dos lugares e localizagao.
Essa fase ocorre com as criangas, mas ocorrer com 0 adulto quando n&o se
desenvolve essa habilidade.

Esse tipo de atividade é importante e necessaria, pois faz parte do processo
de construgao simbdlica e das fases de desenvolvimento do desenho na criancga.
Mas, para ela chegar proximo a uma representacdo que seja semelhante a
realidade, isto €, ao realismo visual, precisara passar por atividades que estimulem
a observacgao, a percepcdo e a comparacao. Por isso, nas entrevistas que foram
realizadas, solicitamos ao professor que observasse bem as atividades e
explicasse a importancia delas para o processo de construcdo de conceitos
geograficos e cartograficos.

Na medida em que a crianga faz suas representacdes graficas, podemos
analisar como o pensamento esta se estruturando porque ora aparecera a
sequéncia dos lugares representados, algumas vezes nao; ora havera exagero na
proporcionalidade e no rebatimento, em alguns momentos ndo. Isso significa que
durante o processo de formacdo conceitual as criangas das séries iniciais,
principalmente 7-8 anos, precisam ser estimuladas para desenvolver suas
habilidades operatodrias, construir os conceitos cartograficos e, assim, iniciar a
leitura e a elaboracdo de mapas. Para que isso ocorra, na dimensdo que estamos
propondo, os professores precisam ter clareza dos conceitos cartograficos e dos
seus atos educativos, como ja discutimos.

Um outro conceito importante no processo de letramento cartografico é a

legenda, para que o aluno possa fazer a leitura de mapas e relaciona-la com a sua

16 Maria Elena Ramos Simielli - Profa. Livre Docente no Departamento de Geografia — Pés Graduacdo —
USP. Visdo cartogrdfica - Conceito desenvolvido no capitulo 2 — Referéncia Tedrico Metodologica, da
Livre Docéncia no Departamento de Geografia — USP, Sao Paulo, 1996.

" LUQUET, G. H. O desenho infantil. Trad. Maria Teresa Gongalves de Azevedo. Porto : Civilizagdo, 1969.
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realidade. A legenda tem a fungao de representar objetos, fendbmenos e lugares
que estdo presentes no mapa e por isso ela deve ser lida. Pode-se dizer que é a
parte escrita do mapa, necessaria para explicar as informacdes existentes nas
representacbes graficas e cartograficas. Mas, para a crianga organizar uma
legenda, € preciso que ela saiba como selecionar, agrupar, estabelecendo critérios
para classificar os elementos representados. As informag¢des contidas na
representacdo grafica nos permitem estabelecer a localizagdo dos fenédmenos e
objetos, abarcando, desta forma, uma quantidade de dados que possibilitam
elabora-la.

Para poder compreender a relacdo entre nome e objeto, a crianga, ao ler,
deve conhecer o significado dos signos e das palavras. Isto significa em “saber ler”
nao so6 o que existe no lugar, mas os simbolos representados e identificados na
leitura da legenda. Ao elaborar uma representagao grafica ou cartografica, como
um croqui ou uma planta, a crianca identifica os signos e os seleciona para
organizar uma legenda, e, entdo agrupa-los por semelhangas e estabelecer a
importancia desses fendbmenos, organizando uma hierarquia.

E a funcdo simbdlica que, desde o periodo sensério-motor, garante a
diferenciacao entre o significante e o significado, interfere no desenvolvimento da
imaginacdo, criagdo, imitagdo, enfim, as brincadeiras simbdlicas. A fungéo
simbdlica encontra-se em todos as etapas do desenvolvimento intelectual da
crianga, apresentando diferencas em funcao dos niveis operatorios.

Se a crianga confunde o significante com o significado ndo podera entender
as diferentes representagcbes cartograficas, as legendas em que s&o utilizados
simbolos para designar coisas, fendbmenos e lugares. Para que haja a leitura dos
mapas deve-se explorar o significado dos fenébmenos que estdo sendo estudados
nos conteudos, como por exemplo, o uso dos ambientes naturais, a partir da cidade
e do campo; das atividades econémicas, dos transportes e das vias de circulagao.

Dependendo do desenvolvimento da crianga a sua representagéo grafica
podera ter os objetos verticais perpendiculares a sua base e sem referéncia a
distancia. Isso ficou claro em varias atividades desenvolvidas junto aos professores
que nao tinham clareza da importancia de se trabalhar em sala de aula esses
procedimentos.

Essas nocdes sdo as mais elaboradas e complexas; por isso, a crianga
demora mais para compreender. Os diferentes pontos de vista constituem um

conceito que determinamos estar articulado tanto com a visido vertical, horizontal e
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obliqua, quanto com a imagem tridimensional e bidimensional que € aplicada na
Cartografia quando trabalhamos com maquetes e mapas, respectivamente.

Esses conceitos formam um grupo de maior dificuldade, e devem fazer parte
sistematica do conteudo desde a pré-escola. Somando-se a eles, as nogdes de
lateralidade e proporgao, que sao as mais elaboradas e tém a ver com a passagem
do espacgo projetivo para o espago euclidiano. Entendemos, também, que quando
se caminha na escola para o letramento cartografica, inicia-se a formagao de
conceitos e, portanto, o desenvolvimento cognitivo.Todavia, reforcgamos que a
intengdo € mostrar que a aprendizagem n&o é apenas uma técnica de aprender a
identificar simbolos e perceber a localizacdo dos lugares, mas de utiliza-los nas
acdes do cotidiano e na leitura da realidade, ampliando a sua visdo em seu espaco
geografico.

Essa analise que estamos fazendo em relagdo a formacao inicial dos
professores e a compreensao dos conceitos cartograficos, tem como referencia os
dados obtidos na pesquisa em desenvolvimento. A partir desses dados pudemos
considerar que a maioria dos professores encontra varias dificuldades na
compreensao e utilizagdo de conceitos que estruturam o conhecimento geografico
e cartografico e pudemos notar também, as distor¢coes existentes na compreensao
dos significados das atividades propostas. Portanto, na analise que fizemos,
consideramos também, que se os professores tém dificuldade no entendimento das
atividades e conceitos, nao terado facilidade em ensinar os seus alunos em sala de
aula.

Durante a pesquisa ouvimos algumas frases que foram recorrente entre
os professores: “ eu sei fazer, mas néo sei explicar’ ou “a fiz essa atividade, os
alunos até gostaram, mas n&o sei porque nao trabalhei mais”. A postura dos
professores reforca a hipotese de que falta na formacdo inicial docente a
compreensao desses conceitos.

Alguns professores, quando entregamos as atividades, conseguiram resolver
o exercicio. Mas nado compreenderam o porque sao importantes de serem
trabalhados com os alunos, ndo identificando nestas os conceitos.

Todos esses dados nos permitem considerar que 0 processo de
aprendizagem € indispensavel para o desenvolvimento cognitivo. Dessa forma,
quando desenvolvemos os projetos de capacitacdo ou de formagao continuada
procuramos explorar os conceitos articulados aos conteudos, fazendo com o que os

professores ndao s6 compreendam, mas reflitam sobre a necessidade das
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mudancas no ensino de Geografia nas séries iniciais. Em nossos objetivos
buscamos, sempre, que os professores entendam a importancia da apropriagao do
conhecimento cientifico, para que o aluno, também, possa apropria-lo, respeitando
a realidade e o modo de aprender de cada um.

Para que o professor possa repensar sua pratica e fazer mudancas
concretas é preciso descobrir outros padrées de aprendizagem a partir de uma
rede de significados. O que nos coloca a tarefa de desenvolver atividades em sala
de aula, interagindo o conhecimento do professor e o do aluno. No entanto, ndo ha
féormulas prontas e acabadas, existem sim, possibilidades de ter éxitos saindo do
imobilismo e atuando na perspectiva de utilizar estratégias diversificadas ao
abordar conteudos, exercitando o pensamento, dialogando e ampliando
conhecimentos ja adquiridos e construindo, assim, novas situacbes de

aprendizagem.

15



